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APRESENTAGAO

Na terceira fase, o curso de graduagdo de Educagdo Especial da
UNIFEBE, teve a disciplina Processos Investigativos em Educacdo
Especial, que foi lecionada pela Prof® Dr®. Tamily Roedel. A
proposta da disciplina era que os académicos do curso refletissem
sobre questdes educacionais relacionadas a Educacdo Especial que
gostariam de investigar. Dessa forma, em pequenos grupos (duplas
ou trios), os académicos propuseram uma pesquisa, feita em
2023; elaboraram o método de coleta de dados que lhes pareceu
mais pertinente, sendo que a maioria optou por usar a ferramenta
de questionarios on-line Google Forms; e compuseram a base
te6rica para posterior andlise dos dados. Apds os dados terem
sido coletados, os académicos puderam fazer uma anéalise basica
e elaboraram as suas considera¢des finais. Com os ajustes das
citagBes e a composi¢do das referéncias bibliograficas, os artigos
tiveram seu primeiro estagio finalizado.

Nesse processo, houve muitos desafios tanto para a docente
quanto para os académicos do curso. Foram debatidas questdes
como o plagio, o uso de inteligéncia artificial e a importancia de se
fazer pesquisa. Os académicos, muitos sem vivéncia em pesquisa,
tiveram muitas dificuldades. Alguns avancaram e entregaram
textos muito bem elaborados, outros tiveram muitas dificuldades
e entregaram um texto aquém do que se esperava; a maioria, no
entanto, conseguiu atingir os objetivos da disciplina de forma
satisfatoria. E importante ressaltar que, nesse processo, todos
participaram e fizeram a pesquisa dentro de suas capacidades e,
por isso, sdo merecidamente coautores neste livro.

Num segundo estagio, alguns professores da UNIFEBE foram
convidados a contribuir com a nossa produc¢do. Dessa forma, os
docentes assumiram o texto e a pesquisa feita pelos académicos
e, aprofundando a teoria e as analises, ajustando a introducdo e as
considerag¢des finais, deram ao texto um corpo mais académico-
cientifico, assinaram o texto como coautores.



Assim, coletivamente, somos 32 autores, entre professores e
académicos. Os textos finais foram recebidos e, apds revistos e
ajustados, foram organizados em treze capitulos nesta obra que
agora apresentamos com muito orgulho.

Os capitulos, cada um deles formado pelos artigos, foram
organizados considerando sua tematica. Dessa forma, inicia-se
com temas mais abstratos, passando para temas mais praticos,
tecnolégicos e de movimento, finalizando-se com o artigo que
trata do curso de Educac¢do Especial da UNIFEBE.

Os trés primeiros capitulos tratam da afetividade, da
inclusdo e da violéncia. O primeiro, "A afetividade no processo
de ensino-aprendizagem: uma pesquisa com professores da
Educac¢do Especial”, conversa sobre o impacto da afetividade no
desenvolvimento social e cognitivo de educandos com deficiéncia
e/ou transtornos. Essa pesquisa, realizada com professores das
APAEs de Santa Catarina, traz uma reflexdo sobre os desafios
encontrados no estabelecimento de relagSes afetuosas e
respeitosas na pratica pedagogica e os seus beneficios. O sequndo
“Inclusdo no ambito escolar: uma visdo de professores de Brusque
e regido”, traz a visdo dos professores que atuam no ensino
basico em relagdo a inclusdo de educandos com necessidades
educacionais especiais no contexto escolar. Os resultados
desta pesquisa demonstram déficit no processo de inclusdo
escolar, no que se refere a organizagdo do ambiente escolar, ao
preparo e formagdo de professores e gestores da escola, além
de na implementag¢do de politicas plblicas. O terceiro capitulo,
“Violéncia nas escolas na perspectiva da Educacdo Especial”,
apresenta uma investigagdo sobre a preocupacdo e a tomada
de medidas em situag8es de violéncia com alunos publico-alvo
da Educagdo Especial. Os resultados mostram que as escolas
sdo ambientes seguros e que ha preocupagdo em implementar
medidas de protec¢do e de inibicdo das manifestagdes de violéncia.

Os capitulos que tratam de questSes mais relacionadas 3a
pratica tém inicio no quarto capitulo, “Desafios e possibilidades
dos recursos e servicos no atendimento educacional especializado



(AEE)", que analisa os recursos e servicos disponiveis no AEE, com
destaque a sua importancia na educacdo inclusiva e os desafios
enfrentados na sua implementacdo. Os resultados apontam
um avang¢o na implantagdo de recursos de tecnologia assistiva,
mas também desafios como insuficiéncia de recursos, falta de
investimentos, formacdo e capacitacdo de profissionais e acessos
arquitetonicos nas escolas. O quinto capitulo, “O monitor escolar
e o seu papel na inclusdo”, analisa o papel dos monitores escolares
na promoc¢do da inclusdo educacional, demonstrando a importancia
desses profissionais na criagdo de um ambiente inclusivo,
oferecendo suporte individualizado e mediando a interacdo social.
O sexto capitulo, “A influéncia da APAE na vida familiar: um estudo
de caso”, visa investigar o impacto da atuagdo da APAE na vida dos
alunos e dos seus familiares, analisando os servigos prestados,
quanto a qualidade e efetividade do atendimento, aponta como
resultado que as APAEs sdo ambientes de acolhimento e estimulo
ao desenvolvimento da autonomia, socializagdo e qualidade de vida
dos seus beneficiarios. A instituicio APAE também é relevante
para o fortalecimento das redes de apoio familiar, influenciando,
também, na promog¢do de agles que reforcam os direitos das
pessoas com deficiéncia.

Os capitulos sétimo e oitavo trazem uma temética voltada ao
meio ambiente. Assim, o primeiro, “A inclusdo de pessoas com
deficiéncia na Educa¢do Ambiental”, tem o proposito de analisar as
estratégias que facilitem a inclusdo de pessoas com deficiéncia na
educagdo ambiental. Os resultados demonstraram que apesar de
a educagdo ambiental inclusiva trazer beneficios aos alunos com
deficiéncia, ainda ha muitos desafios que impedem esse processo,
como a falta de recursos e de formagdo para professores, além
da dificuldade de se colocar em pratica as politicas publicas que
apoiam os direitos de todos. O segundo, fala sobre a "Cultura
Oceénica Inclusiva”, que se propde a analisar se os professores
das escolas do programa Escola Azul adotam praticas inclusivas ao
integrar a cultura oceanica nas disciplinas curriculares. A pesquisa
demonstra a percepgdo dos participantes sobre a importdncia da



inclusdo desse tema no curriculo e o potencial do programa para o
desenvolvimento da consciéncia ambiental de todos os alunos.

Os capitulos nono e décimo abordam a tematica da tecnologia,
sendo que o primeiro, “Tecnologias digitais e pessoas com
deficiéncia: entre a inclusdo e os desafios do uso excessivo
de telas”, objetiva investigar como o uso das telas influencia o
desenvolvimento cognitivo, social e educacional dos estudantes
com deficiéncia. O resultado da pesquisa apontou a necessidade
de planejamento e mediacdo para maximizar os beneficios no
desenvolvimento cognitivo dessas pessoas. O segundo capitulo,
“Usos de recursos digitais assistivos para surdos no pds-
pandemia: uma meta-analise”, apresenta uma revisdo bibliografica
em publica¢gBes com o objetivo de analisar a aplicacdo e os desafios
das tecnologias assistivas para pessoas surdas, com foco nos
recursos digitais assistivos. Essa metanalise identificou, com base
em distintas pesquisas, que, apesar dos avangos, as solu¢des ainda
sdo escassas e pouco desenvolvidas. No entanto, observa-se que a
reflexdo e a agdo continua sdo praticas essenciais para transformar
a inclusdo em uma realidade eficaz.

Os capitulos onze e doze abordam, respectivamente, o
movimento e a mobilidade. O primeiro, intitulado “A danca
como ferramenta de estimulos para criancas autistas”, reflete
sobre o movimento como terapia e questiona de que maneira a
danga, como atividade mediadora, auxilia no desenvolvimento
de criangas autistas. O capitulo também verifica o impacto da
danca e da musicalizagdo como ferramentas de estimulo para
criangas com TEA. O resultado confirmou que a danc¢a pode
auxiliar no desenvolvimento da interagdo social, da linguagem
e do comportamento imaginativo e motor de todas as criangas,
principalmente daquelas no espectro autista. O segundo texto,
"Mobilidade com acessibilidade em Brusque e regido”, propde-
se a investigar o movimento como direito de mobilidade e
acesso, com o objetivo de analisar a acessibilidade das pessoas
com deficiéncia, observando calgadas, rampas e adaptacdes
de transportes publicos. Os resultados demonstraram que a



necessidade de melhorias e adequagBes legais é urgente. Ha
muitos problemas na infraestrutura das localidades pesquisadas
e a percepcdo dos participantes ndo é unanime; demonstrando
a urgéncia de campanhas de esclarecimento e de politicas
publicas sérias.

Por fim, o dltimo capitulo, “Educacdo Especial: motivac¢des,
expectativas e avaliagdo do curso”, apresenta um levantamento
realizado com a turma em 2023 sobre suas motiva¢Bes e
expectativas em relagdo ao curso, bem como investigar seu nivel
de satisfacdo. A pesquisa trouxe, também a contextualizacdo
histéorica do curso de Educacdo Especial e dados de um
levantamento de perfil sobre conhecimentos digitais, realizado
na seqgunda semana do curso. Os resultados mostraram que as
motiva¢cdes eram bastante diversas, mas que muitos ja haviam
tido algum contato com pessoas com deficiéncia. As expectativas
foram superadas, e a avaliacdo do curso demonstrou a satisfacdo
dos académicos.

Embora desafiador, organizar esta obra foi muito
recompensador. O resultado final apresenta investigacdes e
analises pertinentes que, pretendemos que avancem na reflexdo
e no debate sobre questdes relativas a Educacdo Especial. O livro
estd pronto e é um convite a reflexdo.

Portanto, boa leitura!

As organizadoras.
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PREFACIO

Vocé lembra da histéria do "Patinho Feio”, de Hans Christian
Andersen? Caso ndo conheca, sugiro que procure fazer a leitura
antes de prossequirmos. Pois foi esta a memoria que acessei e
compartilho com vocé minha experiéncia da trajetoria educacional.

No inicio da minha formagdo escolar, no primeiro ano do Ensino
Fundamental, a docente da turma tinha como pratica alocar os
discentes com dificuldades de aprendizagem e/ou com deficiéncia,
num lugar determinado na sala de aula, em uma sequéncia de
carteiras na primeira coluna, a direita da mesa do professor. Lembro
que todos aqueles colegas que se sentavam naquelas carteiras e
que recebiam tratamento "diferenciado”, reprovaram ao final do
ano letivo e no ano sequinte eu ndo os avistei no ambiente escolar.

Aquelas cenas e vivéncias diarias com aqueles colegas marcaram-
me muito. Eu ndo sei o que lhes ensinava a professora, nem quais
atividades pedagdgicas realizavam, tampouco se as necessidades/
dificuldades individuais eram levadas em considera¢do. O Gnico
aspecto que eu lembro é que, ao final do ano letivo, aquele grupo
de discentes ndo havia aprendido a ler ou a escrever, que sdo as
habilidades basicas necessérias para a aprovagdo e a promogdo
para o seqgundo ano do Ensino Fundamental.

Resgatou a historia do “Patinho Feio”? Essa historia, de certa
forma, ilustra como a inclusdo na Educacdo Especial acontece
por meio do reconhecimento das capacidades de cada discente,
independentemente das diferencas visiveis ou das dificuldades
aparentes. O "Patinho” pode ser comparado a uma crianga
com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais, que
inicialmente costuma ser vista como “diferente”, no entanto, com
o devido cuidado, atenc¢do e inclusdo, pode florescer e mostrar o
seu potencial. Assim, a inclusdo comecard quando olharmos para as
diferencas ndo como falhas, mas como caracteristicas Gnicas que
merecem ser valorizadas e respeitadas. Um olhar acolhedor, com
empatia e paciéncia.
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Cada capitulo desta obra traz uma pesquisa que discute a
importancia da afetividade, a presenga da violéncia, os desafios
do atendimento especializado e a inclusdo sob vérios aspectos:
na sala de aula, na escola, na educa¢do ambiental, na expressdo
corporal, no uso das tecnologias e na vida social. Pesquisa
é investigacdo, e os processos investigativos desvendam o
conhecimento; e conhecimento é a principal arma para vencer a
barreira do preconceito.

Esta publicacdo destaca que a Educa¢do Especial pode e
tem a responsabilidade de olhar além das dificuldades iniciais e
enxergar o potencial em cada estudante. Criando, dessa forma,
oportunidades para que todos possam crescer e florescer. No
final da histéria, todos podem ser “cisnes”, com suas qualidades e
habilidades Gnicas, e todos podem ser reconhecidos e valorizados
pelo que sdo, pelo que podem, e ndo por seu diagnostico ou pelo
que aparentam. Afinal, todos somos pessoas.

Eu fiquei feliz ao saber deste livro e de ele ser publicado.
Agora, fago-lhes outro convite. Leia o livro e veja os resultados
das pesquisas feitas pelos(as) académicos(as) e docentes do
curso de Educagdo Especial do Centro Universitario da Fundacgdo
Educacional de Brusque — UNIFEBE, a respeito da Educacdo
Especial. Tenha o olhar, a mente e o coragdo abertos para perceber
que a luta pela inclusdo e contra o preconceito é um compromisso
de cada um de nbs.

Boa leitura!

Quésia Cabral Martins
Psic6loga Educacional
Presidente do Comité de Acessibilidade e Inclusdo da UNIFEBE.
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A AFETIVIDADE NO
PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM:

UMA PESQUISA COM
PROFESSORES DA
EDUCACAO ESPECIAL

Luciane Oliveira da ROSA?
Maria Eduarda Batista TIAGO?
Brenda de ASSUNCAO?

RESUMO: Para verificar os componentes que permeiam e
constituem o vinculo afetivo na escola influenciando no processo
de ensino-aprendizagem, esta investigagdo com educadores visa
compreender o impacto da afetividade no desenvolvimento social e
cognitivo dos educandos. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de
abordagem qualitativa, com aspectos quantitativos e qualitativos, de
cunho exploratério e do tipo survey com docentes das institui¢des
denominadas Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais -
APAE do estado de Santa Catarina. Foram coletados dados sobre a
formagdo dos professores, aimportancia do didlogo com as familias,
o progresso académico dos alunos e a percepg¢do dos educadores a
respeito da afetividade. Por meio da analise dos dados, foi possivel
compreender os desafios enfrentados no contexto escolar para a
concretizagdo das relacGes afetuosas e respeitosas durante a pratica
pedagbgica, bem como, os beneficios da relagdo afetiva.
Palavras-chave: afetividade; aprendizagem; educagdo especial.

! Doutora em Educagdo. Mestre em Educagdo. Docente dos cursos de Pedagogia
e Educagdo Especial da UNIFEBE. E-mail: luciane.rosa@unifebe.edu.br

2 Académica do curso de Educagdo Especial da UNIFEBE.
E-mail: maria.tiago@unifebe.edu.br

3 Académica do curso de Educagdo Especial da UNIFEBE.
E-mail: brendadeassuncao@unifebe.edu.br
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1 INTRODUGAO

O processo de ensino-aprendizagem compreende aspectos
intrinsecos a atua¢do do docente, pois, mediante a exposicdo de
conteldos e da organizagdo curricular, desenvolvem-se saberes
que estimulam competéncias e habilidades em sala de aula. A
pratica educacional do professor abrange diversas caracteristicas
que ndo se limitam somente a transmissdo de conhecimentos, o
professor é presenca e isso envolve questdes socioemocionais.
Por meio da comunicacdo e interacdo com os alunos, o docente
lida com as distintas concep¢des, valores, opiniGes e emoc¢des
de cada educando. O afeto é uma das emoc¢des humanas
fundamentais para a vida em sociedade, é o vinculo, a conexdo das
pessoas em nivel mais profundo. Nesse contexto, a afetividade,
como um conjunto de fendémenos que envolve emocdes e
sentimentos, estd presente na pratica pedagdgica, visando tanto
a relagdo professor-aluno quanto o ambiente de convivéncia.
Isso, porque um ambiente positivo, com praticas pedagogicas
efetivamente positivas, destaca ndo somente o vinculo entre eles,
como também o modo que as criangas organizam e interpretam
suas experiéncias.

Os principais estudiosos do desenvolvimento humano como
Wallon, Piaget e Vygotsky estudaram o impacto da afetividade no
desenvolvimento da inteligéncia e na aquisicdo de aprendizagens.
Embora, apresentem enfoques e teorias diferentes, todos
concordam que a afetividade é fundamental para a aprendizagem
e o desenvolvimento, ndo devendo ser vistas separadamente.
Para Henri Wallon (Almeida, 2016), a afetividade é fundamental
em todo o processo de aprendizagem. Segundo seus estudos, a
afetividade é um contexto maior, que abrange as emocdes, e é
um componente permanente da a¢do humana, sendo fundamental
para promover o desenvolvimento do pensamento.

Piaget (Henriques, 2010) identifica a afetividade como um
estimulo motivador na busca por conhecimento de forma gradual,
que aumenta e qualifica o desenvolvimento cognitivo por meio
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de novas vivéncias. A interacdo constante entre a afetividade e o
conhecimento contribui para a constru¢do de estruturas cognitivas
mais complexas.

Os estudos de Vygotsky mostram que as emogdes sdo reagdes
aos estimulos do meio sociocultural. O estudioso aborda a dimensdo
social do desenvolvimento humano e a importancia dos processos
de ensino-aprendizagem para a promoc¢do do desenvolvimento,
da importancia da mediagdo e evidencia as fung¢Oes psicoldgicas
superiores, partindo do “pressuposto basico a ideia de que o ser
humano constitui-se, enquanto tal, na sua relagdo com o outro
social” (Oliveira, 2016, p. 24). Para Vygotsky, o cérebro é um
sistema aberto, de grande plasticidade, proporcionando mudancas
em suas estruturas e em seu funcionamento cerebral ao longo da
vida, conforme o meio e as intera¢des vivenciadas. A afetividade,
assim, é um dos fatores determinantes na aprendizagem e no
desenvolvimento.

Nesse sentido, Araujo (2013, p. 7) afirma que “[...] a afetividade
e a cogni¢do caminham juntas, ou seja, que a resposta aos desafios
impostos ao seu trabalho estd no comportamento do aluno como
um todo, nos seus avangos cognitivos [...]". Visto isso, a afetividade
esta relacionada as praticas pedagogicas inclusivas do cotidiano, por
isso, a grande importancia de investigarmos e refletirmos sobre ela.

A compreensdo da afetividade conforme os principais
pesquisadores do tema, como Vygosky, Wallon e Piaget, e seu
papel na didatica dos docentes de Educagdo Especial nortearam
esta pesquisa. Além disso, como a analise das falas desses docentes
sobre suas atitudes em relacdo aos sentimentos e emoc¢des
vivenciados em sala de aula, e sobre como essa tematica é abordada
nos cursos de formacdo desses profissionais, em reuniGes de
suporte e formag¢des continuadas.

E importante compreender de que forma os docentes lidam
com as emoc¢des dos alunos e como essa abordagem é moldada
no decorrer da sua caminhada profissional, bem como investigar
se é possivel identificar as estratégias utilizadas para promover
um ambiente educacional enriquecedor e inclusivo. Além disso, o
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reconhecimento e o estimulo emocional por parte do professor
podem servir de motiva¢do, de modo a despertar o interesse do
aluno no aprendizado.

O presente artigo é fruto de uma pesquisa de campo, de
abordagem qualitativa, cujo instrumento de coleta de dados foi um
questionario respondido por professores da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE, do Estado de Santa Catarina.
O objetivo geral foi compreender como a afetividade desenvolve
e estimula o processo de ensino-aprendizagem. Os objetivos
especificos tiveram a finalidade de verificar como os professores
promovem a afetividade em sala de aula; analisar sua importancia
no desenvolvimento de habilidades; e identificar quais aspectos sdo
propulsores da afetividade na aprendizagem.

2 REFERENCIAL TEGRICO

Este estudo utiliza livros e artigos cientificos como referencial
teodrico, visando embasar a tematica tratada, por meio de teorias
e andlises na area da educacdo. Foram selecionados trabalhos
relevantes para possibilitar discusses significativas acerca do
objetivo de pesquisa, pautando de maneira conceitual e bibliografica
nosso estudo.

De acordo com Gaiardo, Mantovani e Rilcetti (2022, p. 11)
“quando se fala em educagdo, imediatamente se pensa em escola.
Contudo, seu papel ndo se reduz somente ao pedagdgico, mas
também ao emocional e afetivo do individuo [...]". A separagdo entre
cognicdo e afetividade presente no século passado, ndo tem mais
espaco nas discussdes educacionais atuais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) apresenta
competéncias socioemocionais que devem ser desenvolvidas
durante a Educacdo Basica no Brasil. Esse direcionamento
dado pela BNCC fez com que as escolas iniciassem o processo
de trabalhar com a educa¢do socioemocional e a inteligéncia
emocional, principalmente dos educandos. No entanto, para que
isso ocorra, os professores precisam ser capacitados para tal.
Os cursos de pedagogia ja dispdem, em seus curriculos, de uma
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disciplina para essa formagdo. O primeiro passo é estudar sobre a
afetividade, a qual envolve as emocgdes.

2.1 Afetividade para Wallon, Vygotsky e Piaget

Diversos autores estudam o tema da afetividade atualmente,
no entanto, a maioria deles busca amparo nas teorias de Piaget,
Vygotsky e Wallon. As teorias desses classicos estdo sendo
atualizadas; e, cada vez mais, a afetividade é unida a cognigdo
quando se aborda a aprendizagem escolar. Portanto, este estudo
aborda brevemente o parecer dos pensadores classicos sobre a
afetividade e aprendizagem.

Wallon é o pensador que estudou as questdes emocionais e
afetivas no desenvolvimento humano. Para ele, a dimensdo afetiva
ocupa lugar central na construcdo da pessoa e do conhecimento
(Taille; Oliveira; Dantas, 2016). Para Wallon, a afetividade abrange
as emocgOes e é uma fase de desenvolvimento humano, pois o ser
humano é um ser afetivo. Por isso, a afetividade é um componente
permanente da a¢cdo humana e fundamental no desenvolvimento
do pensamento (Almeida, 2016), sendo essencial no processo de
aprendizagem escolar. Para ele, a emocdo antecipa a linguagem,
que abastece a membria, e a memoria da origem as formas de
pensamento. Sendo assim, sem gerenciamento das emoc¢des, ndo
ha aprendizagem e desenvolvimento.

Para Wallon (Almeida, 2016), o que determina uma relagdo
afetiva na sala de aula é arelagdo de confianca, o aluno precisa poder
confiar no professor em todos os sentidos: intelectual, humanitario
e emocional. Quando o aluno confia no professor, ele pode receber
um “ndo” e ser direcionado pelo professor para socializar e evoluir
no desenvolvimento, aprendendo sobre coletividade e convivéncia.
Wallon ainda destaca que o ato motor leva ao ato mental nas
criangas, por isso, ha a necessidade do lGdico, do concreto, da
manipulacdo de objetos, entre outros aspectos, pois, tudo isso
prepara a crianca para resolver conflitos e frusta¢des, trabalhando o
gerenciamento das emo¢des desde cedo. Wallon ainda nos lembra
que o medo impede a aprendizagem, em situacdo de medo ndo ha
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condicBes para as sinapses neuronais necessarias para o aprender.
Por fim, o estudioso afirma que so se entende uma crianga a partir
do momento em que entendemos a trama social em que ela esta
envolvida. Isso significa que a crianca, desde o ventre materno, esta
envolvida também em situa¢Ges afetivas e emocionais, e essa trama
refletira em sua trajetéria escolar.

Vygotsky, por sua vez, estudou a dimensdo social do
desenvolvimento humano, a importdncia dos processos de ensino-
aprendizagem na promoc¢do do desenvolvimento destacando a
media¢do (Oliveira, 2016). Suas pesquisas focaram nas fungdes
psicolbgicas superiores, tendo como pressuposto a ideia de que o
ser humano se constitui na sua relagdo com outro humano. Vygotsky
descobriu a plasticidade cerebral, observando que o cérebro é um
sistema aberto, de grande plasticidade, capaz de mudangas nas
estruturas e funcionamento cerebral ao longo da vida, de acordo
com o meio e as intera¢des. Sendo assim, com a preponderancia das
interagdes sociais, da media¢do de outro humano, a afetividade é
um dos fatores determinantes na aprendizagem e desenvolvimento.
Para o estudioso ndo ha como separar as fun¢des mentais, ou seja,
separar a cogni¢do da afetividade. Vygotsky diz que "o pensamento
tem sua origem na esfera da motivacdo, a qual inclui inclinagdes,
necessidades, interesses, impulsos, afeto e emocdo.” (Oliveira,
2016, p. 76). Assim, a compreensdo completa do pensamento
humano so é possivel entendendo sua base afetiva. A separa¢do do
intelecto e do afeto foi vista pelo estudioso como uma deficiéncia
dos estudos tradicionais.

Para Piaget, a afetividade é um estimulo motivador na busca
por conhecimento, aumentando o desenvolvimento cognitivo
(Henriques, 2010). A intera¢do entre a afetividade e o conhecimento
contribui para a construcdo de estruturas cognitivas mais complexas.
Piaget observou que “a afetividade é comumente interpretada como
uma ‘energia’, portanto, algo que impulsiona as ag¢des”. (Taille;
Oliveira; Dantas, 2016, p. 66). Esse algo movel que instiga a agdo é
a motivacdo despertada pelo desenvolvimento da inteligéncia. Para
ele, a afetividade é a mola propulsora das agles e a razdo estd a
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seu servico. E o desenvolvimento da inteligéncia permite organizar,
sempre na area moral, o mundo afetivo. Piaget focou mais nos
estudos do juizo moral da crianca; e, diferentemente dos estudiosos
que mencionamos anteriormente, a afetividade para Piaget teve
implicac8es da questdo moral.

Contemporaneamente, Mattos (2008) afirma que o conceito
de afetividade estd relacionado ao fator propulsor da inclusdo
ou exclusdo escolar, além disso, disserta sobre a importancia da
constru¢do de uma relacdo afetiva e respeitosa entre educador e
educando. Ademais, fatores como gerenciar as emo¢des, demonstrar
importancia pelas necessidades do individuo e acolher as diferencas
dentro da sala de aula corroboram para um olhar afetivo. Assim,
a afetividade estd relacionada a forma de ouvir com o objetivo
de entender o aluno, apoid-lo e incentivd-lo em seu processo de
aprendizagem, com intuito de progredir em suas potencialidades.

A afetividade, a partir do cognitivismo, promove a compreensdo
do impacto do vinculo afetivo com a assimilagdo da aprendizagem
(Henriques, 2010). Este estudo demonstra como a vivéncia pautada
no respeito e na seguranga, enquanto vinculo de professor e aluno, é
essencial para garantir a qualidade de ensino (Henriques, 2008). E,
também, corrobora com a discussdo da afetividade como motivadora
de participagdo ativa ou inativa durante as trocas de conhecimento.

[...] observa-se que o aspecto afetivo tem grande influéncia sobre o
desenvolvimento intelectual. Ele pode acelerar ou diminuir o ritmo do
desenvolvimento do ser humano, pode fornecer motivagdo e busca por
interesses particulares, bem como, gerar desmotivacdo e desinteresse
pelas estimula¢des da vida em sociedade. (Henriques, 2010, p. 8).

De acordo com Copetti, Soares e Veloso (2020), a afetividade
relaciona-se ao mundo social de modo interno, como sua construgdo
pessoal; e a inteligéncia esta relacionada ao externo, relacionada ao
mundo fisico, como a criacdo do objeto.

2.2 Afetividade na Educacdo Especial

A educagdo tem como papel fundamental a afetividade, que
é considerada positiva nas praticas pedagbgicas. Ela exige do
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professor uma abordagem compreensiva e préoxima do aluno no
processo de ensino-aprendizado. Um ambiente escolar afetivo
manifesta orientacdo, preocupacdo e olhar atento ao aluno e sua
realidade, como também, a abordagem respeitosa faz a diferenca
no desenvolvimento da aprendizagem (Alves, 2021).

E importante também que os docentes que atuam na Educacdo
Especial utilizem praticas pedagdgicas inclusivas atreladas a
afetividade, pois essa pratica proporciona estabilidade emocional
aos educandos, trazendo autocontrole na aprendizagem e
confianca para o aprimoramento das capacidades mentais dos
alunos (Amorim; Junior, 2016).

Araujo (2013) afirma que cognicdo e afetividade estdo ligadas,
isso se refere ao papel professor-aluno, visto que o professor
tem consciéncia que o aluno possui uma vivéncia e que deve
considerar isso como o fator inicial, pois os estimulos oferecidos
geram avangos cognitivos, nos quais a afetividade é utilizada
como meio de aproximacdo e de troca. Entretanto, a afetividade
na Educacdo Especial vai além da relagdo de professor e aluno, a
familia é parte importante, ou seja, é peca fundamental para que
o processo de ensino-aprendizagem ocorra com éxito, além do
desenvolvimento de uma autoestima positiva.

Silva (2002) afirma que um aspecto relevante na Educagdo
Especial consiste nanecessidade de o educadorreconhecer o aluno
como um individuo de inteligéncia, emog¢8es e desejos, os quais
merecem respeito e consideragdo. Nessa rela¢do, a afetividade é
importantissima, pois o ensino-aprendizagem ocorre na interagdo
com o educando. E, com esse sentimento, é que o profissional de
educacgdo vai mostrar o respeito a limitacdo de cada estudante,
vai ter a paciéncia com o ritmo de aprendizagem de cada um sem
qualquer distin¢do.

Os docentes que trabalham na area da Educag¢do Especial
devem estar em constante aperfeicoamento, para que suas
acOes pedagbgicas sejam regidas pelo respeito ds diferencas,
respaldadas no processo afetivo de desenvolvimento integral da
aprendizagem (Rezende, 2019).
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Por fim, Alves (2021) contribui dizendo que a afetividade
estad diretamente relacionada ao processo ensino-aprendizagem,
segundo a autora, toda demonstracdo de emocdo faz parte da
constitui¢do do sujeito. Vemos que todos os autores citados, sejam
os classicos ou os contemporaneos, concordam que a afetividade
ndo pode estar separada da cognicdo, e que ela é fundamental nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa que
envolve dados quantitativos e uma analise qualitativa dos dados,
referindo-se a uma pesquisa com resultados estatisticos, ou seja,
quantifica e entende a dimensdo dos fatos. Dessa forma, Manzato
e Santos (2012, p. 7) afirmam que, de modo geral, a pesquisa
quantitativa é utilizada “[...] quando se quer medir opinides,
reacdes, sensacgOes, habitos e atitudes etc. de um universo
(pUblico-alvo) através de uma amostra que o represente de forma
estatisticamente comprovada. “Para, posteriormente, ser feita
uma analise qualitativa dos dados coletados, o que define o tipo
de abordagem”.

O método exploratério foi utilizado e os dados foram coletados
por meio de questionario a fim de responder as hipdteses e
questdes de pesquisa. Assim, o levantamento de dados, ou
pesquisa Survey, é um método para a obtencdo de dados e
informag¢des do puUblico pesquisado. Gil (2002, p.115) destaca
que esse método de pesquisa “[...] apresentard sempre algumas
limitagcSes no que se refere ao estudo das relagdes sociais mais
amplas, sobretudo quando estas envolvem varidveis de natureza
institucionais”.

Acoletade dadosaconteceu pormeio de questionario elaborado
na plataforma Google Forms, enviado por meio eletrénico aos
professores que atuam nas APAEs do estado de Santa Catarina.
O questionario foi elaborado com questdes fechadas, nas
quais permitia-se escolher uma opg¢do, e uma questdo aberta,
possibilitando que os participantes escrevessem suas opinides.
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Os participantes da pesquisa foram homens e mulheres com idade
igual ou superior a 18 anos e os dados coletados foram analisados
quantitativamente e qualitativamente.

A amostra foi composta por 26 questionadrios de 12 APAES
de Santa Catarina, que foram respondidos por 23 mulheres e 3
homens, no periodo de duas semanas, entre os meses de outubro
e novembro de 2023. A pesquisa foi anénima e sem identificagdo
regional, portanto ndo foi possivel especificar as cidades.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A coleta de dados gerou o retorno de 26 respostas dos
professores de Educa¢do Especial. Conforme demonstrado no
Grafico 1, majoritariamente, 32% (trinta e dois por cento) atuam na
area educacional entre 10 e 20 anos, em seguida, 28% (vinte e oito
por cento) entre 5 e 10 anos, 24% (vinte e quatro por cento) tém
menos de 5 anos e, por conseguinte, 16% (dezesseis por cento)
entre 20 e 30 anos.

Grafico 1 - Tempo de trabalho na area da Educagdo

DADOS DA PESQUISA (2023)

Podemos perceber que os pesquisados, em sua maioria, tém
tempo de trabalho superior a 5 anos na educagdo, o que indica que
sdo professores experientes.
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De acordo com o Gréfico 2, os dados coletados apontaram que
o publico de professores da area de Educag¢do Especial, conforme
analisado pela quantidade de respostas, abrange em sua maioria,
pessoas do género feminino, dos quais 88% (oitenta e oito por cento)
definindo-se como mulheres e 12% (doze por cento) definindo-se
como homens.

Grafico 2 - Género dos participantes

DADOS DA PESQUISA (2023)

Gatti (2010) afirma que a feminizacdo dentro do cenario
educacional ndo é recente, e ocorre de forma estigmatizada desde
a criacdo das primeiras escolas, o que é constatado no resultado
desta pesquisa.

Ao serem questionados sobre a criagdo de vinculos afetivos com
seus alunos, 100% (cem por cento) dos docentes responderam
com a alternativa “sim”, concordando com a importancia da criagdo
dos lagos afetivos e afirmando que os criam no seu dia a dia com
os alunos.

Este dado mostra que os professores sabem a importancia da
criagdo de vinculos afetivos com os alunos e procuram por em pratica
esse conhecimento. Sabemos o qudo necessario e indispensavel,
dentro do cenario educacional, é priorizar e promover um contato
afetivo com a crianca, principalmente pelo fator da aprendizagem,
conforme citado por Madruga (2020, p. 69733):
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E, para que o professor/educador conquiste seu alunado é de suma
importancia que haja didlogo, dedicagdo, respeito, confianga, elogios e
criticas quando necessério. Isso faz com que o aluno cresca intelectual,
emocional e fisicamente de forma sequra, sentindo-se importante,
acreditando que tem valor, e, com simples atos evitaremos que o fracasso
escolar ocorra por falta do vinculo afetivo entre professor e aluno.

A relagdo afetiva entre professor e aluno é fundamental para que
o processo de aprendizagem e desenvolvimento ocorra, conforme
os pensadores classicos citados na fundamentac¢do, o avanco da
cognig¢do e do pensamento s6 ocorre com as relagSes afetivas.

Em relagdo a necessidade do olhar afetivo no processo de ensino,
os dados coletados e apresentados no Grafico 3, mostraram que,
para 96% (noventa e seis por cento) dos profissionais da educacdo,
esse aspecto é fundamental para o processo da aprendizagem, em
contrapartida, 4% (quatro por cento) afirmaram de forma negativa
0 mesmo item.

O resultado mostra que a maioria dos professores consideram
fundamental a afetividade para a progressdo da aprendizagem. A
esse proposito, Carvalho et al. (2018) apontam a importancia do
vinculo afetivo no ambiente escolar, principalmente nas atitudes
do educador, ao escutar e valorizar as expressdes do educando,

Grafico 3 - Necessidade de um olhar afetivo na aprendizagem

DADOS DA PESQUISA (2023)
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acreditando em suas contribui¢des. Também, vimos que Wallon
(Almeida, 2016) ja alertava sobre a importancia da criacdo de
vinculos afetivos para que a crianca possa aprender. Ele dizia que a
relagdo de confianga, a qual da sequranga a crianga, é fundamental,
pois ela precisa confiar em seu professor ou no adulto com quem
convive e aprende.

Acercadaelaboragdo de praticas que desenvolvam ainteligéncia
emocional em sala de aula, os dados demonstrados no Gréafico 4
evidenciam que 92% (noventa e dois por cento) dos professores
de Educa¢do Especial elaboram atividades de expressdes
socioemocionais, focando na inteligéncia emocional, e somente
8% (oito por cento) ndo integram estas acB8es pedagdgicas no
ambiente escolar.

Os dados do Grafico 4, mostram que os professores
consideram importantes as praticas de inteligéncia emocional para
trabalhar a educacdo socioemocional com os alunos. A inteligéncia
emocional envolve varios pilares para desenvolver as competéncias
socioemocionais como:  autoconhecimento,  autocontrole,
automotivagdo, empatia e habilidades sociais. O autoconhecimento
é o principal pilar para ser trabalhado com os alunos, pois, ele
possibilita o desenvolvimento de todos os demais.

Grafico 4 - Elaboragdo de praticas de inteligéncia emocional

DADOS DA PESQUISA (2023)
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Segundo Leite (2019, p. 611),

a sala de aula é o ambiente propicio para o cultivo do ensino das emoc¢des
e os professores emocionalmente inteligentes serdo incumbidos de
formar educar os discentes nas devidas competéncias no sentido do
autoconhecimento e de suas proprias emogdes.

A inteligéncia emocional é fator chave em todas as areas,
e na educacdo é indispensavel. Assim, o professor precisa ter
autoconhecimento primeiro, com isso ira poder trabalhar-se para
adquirir autocontrole emocional e desta forma, ensinar os alunos a
gerenciarem suas emocgdes.

Conforme representado no Grafico 5,94% (noventa e quatro
por cento) dos professores de Educacdo Especial afirmaram que
consideram suas praticas pedagogicas inclusivas, sendo que apenas
4% (quatro por cento) responderam que ndo consideram que suas
a¢Oes em sala de aula propiciem a inclusdo.

Grafico 5 - Elaboragdo de praticas pedagdgicas inclusivas em sala de aula.

DADOS DA PESQUISA (2023)

Em concordancia com o exposto, Tavares (2016, p. 528)
disserta sobre a essencialidade da funcdo docéncia na escola e
do impacto em relacdo a propulsdo de inclusdo: “o professor é
considerado um ator de suma importdncia no contexto escolar e
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no processo de ensino e da aprendizagem, pois estd em contato
direto com essa crianga, constituindo-se do meio de transmissdo
do conhecimento [...]". Incluir é uma das tarefas do professor,
ele precisa considerar a diversidade e propor praticas que incluam
todos, com suas especificidades e particularidades. Os dados
da pesquisa com os professores mostram que eles elaboram
atividades inclusivas, nos levando a concluir que conhecem a
importancia dessas praticas.

Os resultados demonstrados no Grafico 6, apontaram que
72% (setenta e dois por cento) dos profissionais da educagdo
sempre utilizam estratégias para desenvolver a afetividade com
os alunos, em consequinte, 12% (doze por cento) apontaram
que utilizam parcialmente recursos que desenvolvem o vinculo
afetivo em sala de aula e por Gltimo, 16% (dezesseis por cento)
apontaram que ndo utilizam meios para o desenvolvimento da
afetividade com os educandos.

Grafico 6 - Utilizagdo de estratégias para o desenvolvimento da afetividade.

DADOS DA PESQUISA (2023)

Embora o resultado mostre que a maioria dos professores utiliza
sempre estratégias para o desenvolvimento da afetividade, temos
uma parcela grande de professores que ndo as utiliza ou utiliza
parcialmente. Esse dado é preocupante quando consideramos os
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estudos ja expostos aqui, que mostram a importdncia da afetividade
para o desenvolvimento da cognicdo. Se, como nos ensinou Wallon,
a afetividade é uma etapa do desenvolvimento, ao deixarmos de
planejar estratégias para trabalhd-la, deixamos o aluno com o
desenvolvimento incompleto.

Santos (2014) ressalta a importidncia do desenvolvimento
socioemocional no contexto de ensino-aprendizagem, destacando
a afetividade como um fator motivador fundamental e determinante
no papel professor-aluno. Dessa forma torna-se essencial criar
estratégias para o desenvolvimento afetivo, de maneira propicia
para a constru¢do da personalidade e da autonomia de cada
individuo.

Desse modo, ao priorizar a constru¢do de relag8es positivas na
interagdo académica e entre os proprios educandos proporciona
um ambiente acolhedor que cultiva caracteristicas como empatia,
resiliéncia e colaboracdo. Estimular o refor¢co das habilidades
sociais é fundamental tanto no desenvolvimento individual quanto
no convivio em sociedade, pois dessa forma é possivel a vivéncia
em um ambiente inclusivo, respeitoso e motivador.

Alves e Abreu (2017) corroboram que para garantir a conexdo
entre professor e aluno, é necessario que valores sejam priorizados
na construgdo de uma relagdo respeitosa e empatica, pautada no
didlogo e na expressdo consciente para o crescimento de ambos.

Em relacdo aos resultados apontados por meio das respostas
abertas a respeito das estratégias desenvolvidas para promover a
afetividade com os alunos, foram obtidas 15 descri¢8es acerca do
tema. Dentre as asser¢des, os profissionais de Educac¢do Especial
evidenciaram que realizam praticas como rodas de conversas,
compreensdo dos interesses dos educandos, dindmicas que
possibilitam o entendimento das emoc¢des e atividades em grupo
com intuito de progredir no trabalho colaborativo. Nesse sentido,
Mattos (2008) afirma que a afetividade estd relacionada a forma de
ouvir, com o objetivo de entender o aluno, apoiando e incentivando
em seu processo de aprendizagem. Desta forma, os professores
pesquisados demonstram estar agindo adequadamente ao
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realizarem as praticas. Ainda, Souza e Gomes (2020) afirmam
que o docente deve estar conectado com o educando, a fim de
compreender quais processos e métodos devem ser utilizados, e,
ou, alterados para garantir um ensino respeitoso e que contribua
com a aprendizagem por meio de intera¢des positivas.

Outro aspecto que é retratado em algumas respostas dos
educadores, sendo utilizado como meio para desenvolver a
afetividade, é a escuta empatica, como propulsora para a assimilagdo
das necessidades dos alunos. Segundo Ribeiro, Jutras e Louis
(2005, p. 41):

Dar provas de escuta ativa nas representagdes dos professores é assumir
uma atitude de atencdo face a pessoa do aluno, para entender suas
queixas e responder alguma coisa para ajuda-los. A escuta ativa vai além
da simples percepcdo dos sons pelo sentido da audi¢do. Ela exige uma
sensibilidade para escutar o ndo-dito.

A aproximacdo afetiva, por meio da criagdo de vinculo e da
compreensdo da realidade de cada educando, também foram
aspectos apontados como possibilitadores de uma relagdo
afetiva entre professor e aluno. Nesse caso, fica evidente que os
professores consideram importante a compreensdo da realidade
do aluno, ou seja, compreender a trama social em que o aluno
vive, como ja vimos em Wallon. Pensar em afetividade dentro do
contexto educacional, é compreender que as ag¢Ges afetuosas
propiciam conexdo, confian¢a e seguranca, sendo componentes
sentimentais que geram significancia na aprendizagem e garantem
conhecimentos efetivos, conforme retratado por Leite (2012, p.
357) “[..] afetividade e cogni¢do passam a ser interpretadas como
dimensd&es indissocidveis e parte do mesmo processo, ndo sendo
mais possivel analisa-los separadamente.”

Ao serem questionados sobre o impacto da afetividade na
qualidade do processo de ensino-aprendizagem da Educagdo
Especial, obteve-se 100% (cem por cento) de respostas “sim”,
mostrando que os professores sabem dos impactos da afetividade
na Educacdo Especial, mesmo que em outras questdes alguns
tenham respondido que ndo utilizam préticas afetivas em sala de
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aula. Essa consciéncia sobre a afetividade é um passo importante
na educagdo. Acerca deste proposito, Tassoni (2000, p. 6) afirma:

Considerando que o processo de aprendizagem ocorre em decorréncia
de interagles sucessivas entre as pessoas, a partir de uma relagdo

.

vincular, é, portanto, através do outro que o individuo adquire novas
formas de pensar e agir e, dessa forma apropria-se (ou constréi) novos
conhecimentos.

Torna-se imprescindivel considerar o vinculo afetivo além da
construcdo de uma relagdo respeitosa. O docente deve integrar-
se da realidade, experiéncia e caracteristica de cada educando,
propiciando dizeres e praticas que desenvolvam as necessarias
habilidades para a vida. Sobretudo, Santos, Junqueira e Silva
(2016) contribuem por meio da perspectiva de criacdo de lagos
afetivos que promovem amplas reflexdes acerca dos objetos de
conhecimentos estudados, possibilitando qualidade durante a
interacdo pedagdgica, por intermédio de vivéncias motivadoras.

Ao se questionar sobre a relevancia de estabelecer uma
comunica¢do eficaz e empatica com os pais ou responsaveis
dos alunos para promover a afetividade no ambiente escolar,
100% (cem por cento) dos educadores de Educacdo Especial
responderam considerando “muito relevante” este contato entre
corpo familiar e corpo institucional. Esse dado mostra que os
professores sabem da importancia da comunicagdo com os
familiares dos alunos. Os professores estdo conscientes de que a
criancga precisa ser compreendida por meio da trama social em que
ela esta envolvida, sendo assim, é basico conhecer as familias dos
alunos e estabelecer um relacionamento respeitoso, como vimos
nos estudos de Wallon.

Segundo Araljo et al. (2017), é fundamental que familia e
escola realizem o acompanhamento do aluno em conjunto e
parceria, para que haja progresso no desenvolvimento académico
do individuo. A relagdo da instituicdo familiar e escolar, ou seja, dos
familiares e professores que convivem com a crian¢a diariamente,
deve ser construida com harmonia e responsabilidade. A escola
deve priorizar a constru¢do de relacionamentos saudaveis com
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as familias, preconizando a importancia dos educadores nesse
processo (Rocha; Vieira, 2021).

Quando foram questionados a respeito da percepcdo de os
alunos responderem de forma positiva a abordagem afetiva,
novamente, 100% (cem por cento) dos profissionais de Educacdo
Especial responderam com “sim, sempre”. Essa resposta mostra
que os alunos reagem positivamente as praticas afetivas e, se isso
ocorre, significa que ha possibilidades de utilizar a afetividade
como motiva¢do para o desenvolvimento da cogni¢do, como nos
ensinou Piaget.

Criar momentos que propiciam o afeto sdo maneiras de
compreender o contexto do aluno por meio da atenc¢do e cuidados,
pois o impacto da afetividade dentro do espaco escolar gera
transformag¢des no progresso estudantil. O afeto positivo pode
gerar um aumento na poténcia do agir, despertando a motivacdo
e a dedicagdo; do contrario, a falta de afetividade pode diminuir a
poténcia do agir, prejudicando a aprendizagem.

Grafico 7 - Recebimento de formagdes para desenvolver
habilidades socioemocionais.

raramente

DADOS DA PESQUISA (2023)
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O demonstrativo do Grafico 7, em relacdo ao recebimento de
capacitagdo e/ou formacdo pedagogica para desenvolver habilidades
socioemocionais em sala de aula, aponta que 48% (quarenta e oito
por cento) dos participantes afirmaram ndo receber nenhum tipo de
assisténcia para estimular a inteligéncia emocional dos educandos,
36% (trinta e seis por cento) afirmaram que recebem raramente e
16% (dezesseis por cento) afirmaram que recebem sempre.

Infelizmente, a realidade retratada predominantemente
como negativa sobre a participacdo dos docentes em formacgdes
continuadas no que diz respeito & educagdo inclusiva ndo é um
cenario restrito, e sim amplo e presente em muitas realidades
educacionais. Nesse sentido, Agostini e Renders (2021, p. 489)
afirmam que “[...] sdo frequentes as reclamac8es dos professores
quanto ao despreparo e a caréncia de formagSes praticas no que
diz respeito a transversalidade da Educac¢do Especial no sistema
regular de ensino”. Ademais, a auséncia quanto a preparagdo para os
professores lidarem com a educag¢do socioemocional das criangas
ainda é demasiadamente presente, conforme aponta Madruga:

Tal fracasso ndo é s6 encontrado nas criangas, mas também em seus
professores que, na maioria das vezes, ndo tém uma formagdo de
qualidade, desconhecendo as etapas de desenvolvimento das criancas,

suas realidades, curiosidades, desejos, esperancas em resolver seus
problemas. (Madruga, 2020, p. 69731)

E factual que as formacdes e capacitaces para garantir equidade
em sala de aula ainda sdo escassas. O desenvolvimento ocorrido
no Brasil em relagdo as politicas publicas e leis sobre as formacg&es
continuadas de professores, ainda ha falta de recurso e suporte que
possam de fato garantir e promover o ensino afetivo e inclusivo em
sala de aula.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Por meio das andlises das coletas de dados, varias conclusdes
foram elaboradas. Inicialmente, informagdes sobre o perfil e a pratica
dos docentes de Educacdo Especial. Foi evidenciada a experiéncia
profissional, na qual a maioria dos participantes possui tempo
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amplo e consideravel de atuagdo profissional na area da educacdo.
A distribuicdo por género também foi considerada, mostrando
uma prevaléncia de respostas do publico feminino. Também foi
observada na pesquisa a preocupagdo com o vinculo afetivo no
processo de ensino-aprendizagem e os resultados indicaram
aspectos de concordancia entre os docentes, sendo considerado
um fator importante para a pratica pedagogica atingindo o primeiro
objetivo especifico da pesquisa.

Em relacdo ao segundo objetivo proposto, foi possivel analisar
a importancia da afetividade no desenvolvimento de habilidades, a
utilizagdo de estratégias para o desenvolvimento da afetividade foi
investigada, evidenciando que a maioria dos profissionais sempre
a empregam, ou seja, esse dado ressalta a importancia da conexdo
entre professor e aluno. O terceiro objetivo, retrata a identifica¢do
dos aspectos propulsores da afetividade na aprendizagem e os
resultados indicaram que os professores de Educacdo Especial
reconhecem e afirmam ser relevante o vinculo afetivo no processo
educacional, considerando esse aspecto impactante e necessario no
ambiente escolar.

O objetivo geral foi compreender como a afetividade desenvolve
e estimula o processo de ensino—aprendizagem, assim, as respostas
abertas revelaram a diversidade de estratégias adotadas pelos
profissionais de educacdo, como rodas de conversas, compreensdo
dos interesses dos educandos e praticas em grupo. Porém, questdes
ligadas a capacitagdo dos docentes para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais na sala de aula demonstraram um
cenario desafiador, pois, 48% (quarenta e oito por cento) dos
participantes relataram ndo receber suporte neste aspecto e 36%
(trinta e seis por cento) afirmaram que recebem raramente, ficando
evidente a caréncia de formacdes continuadas que favorecam ou
reforcem a inteligéncia emocional dos professores, que ensinem
o trabalho com Educac¢do Socioemocional e o desenvolvimento da
afetividade sob a esfera da educagdo inclusiva.

Por este motivo, ficou constatado que a afetividade é
imprescindivel para a formacdo integral do aluno, pois esta
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completamente conectada ao desenvolvimento emocional, cognitivo
e social. Relagdes positivas favorecem a construg¢do da autoconfianga
e autoestima do educando, estabelecendo vinculos afetivos entre
professor e aluno, contribuindo com resultados significativos no
desenvolvimento da aprendizagem.

A pesquisa mostra que os professores reconhecem a importancia
da afetividade para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos,
porém, devido a falta de formagdo profissional para trabalharem
Educagdo Socioemocional, a qual compreende a inteligéncia
emocional e a afetividade, muitos professores ndo desenvolvem
praticas afetivas nas escolas de Educag¢do Especial.

Por fim, esse artigo serve como ampliagdo para futuras
pesquisas na Educacdo Especial, pois, consideramos essencial
estudos que aprimorem e ampliem as concep¢Bes acerca dos
vinculos afetivos, afinal, o ser humano é ser afetivo e a afetividade
promove o desenvolvimento cognitivo. Portanto, torna-se
imprescindivel considerar o aluno como um individuo inteligente,
com habilidades, desejos e singularidades, que precisam ser
respeitados, compreendendo que o ambiente escolar deve propiciar
ainclusdo e equidade por meio de todas as estruturas que compdem
a instituicdo, sendo este aspecto promissor para a construcdo
igualitaria de ensinamentos sociais.
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RESUMO: Ainclusdo escolar tem sido objeto de estudo recorrente
nas pesquisas educacionais contemporaneas, isso demonstra uma
grande relevancia e preocupacdo dos autores com o assunto. Mas a
davida que pode surgir, e que foi motivadora desta pesquisa, é qual
a visdo dos professores que atuam no ensino basico em relagdo a
inclusdo escolar? Para isso, foi realizada uma pesquisa quantitativa,
exploratéria e do tipo survey com professores da rede puiblica de
ensino da cidade de Brusque - SC e regido. Os resultados obtidos
perante a visdo dos professores, demonstraram déficits na inclusdo
escolar, tanto na organizacdo e no ambiente escolar, como no
preparo dos professores, na adaptacdo das atividades escolares,
no apoio prestado ao professor pela coordenacdo e dire¢do, nas
formagles continuadas e nas politicas puablicas. Nisto, com o
desenvolvimento deste trabalho, péde-se obter um panorama
frente as principais dificuldades enfrentadas pelos professores
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desta regido, demonstrando assim a relevancia de rever diversas
acdes que precisam ser aprimoradas ou modificadas em prol da
inclusdo escolar.

Palavras-chave: inclusdo; pessoa com deficiéncia; formagdo
docente.

1 INTRODUGAO

Entende-se porinclusdo, ou Educagdo Inclusiva, um movimento
mundial pautado nos principios dos direitos humanos e da cidadania,
tendo como objetivo principal refutar a discriminagdo e a exclusdo.
Esse é um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir principalmente as pessoas com deficiéncias e prepara-las
para assumir seus papéis na sociedade, garantindo o direito a
igualdade de oportunidades e 3 diferenca. Para isso, percebe-se a
exigéncia de modificagdo dos sistemas educacionais, de maneira a
propiciar a participacdo de todos os alunos, especialmente aqueles
que sdo vulneraveis a marginalizacdo e a exclusdo (Sassaki, 1997;
Ferreira, 2005).

De acordo com Ramos (2010), a escola precisa ser um ambiente
no qual o educando tenha condi¢des e receba estimulos para
desenvolver potencialidades, que vdo além das diferencas. E o
professor precisa estar preparado para lidar com as necessidades
educacionais especiais, cumprindo a funcdo de promover o
desenvolvimento de todos os seus alunos. Dessa forma, a escola
cumpre o propdsito de uma escola inclusiva, que, sequndo Aranha
(2004), é aquela que reconhece e respeita a diversidade de cada
estudante, atendendo suas potencialidades e necessidades, com
garantia de um ensino educacional de qualidade para todos sem
distin¢do.

Ao refletir sobre impacto e a repercussdo da proposta de inclusdo
nas esferas educativas e sua forma de atuacdo, este trabalho tem
como objetivo investigar a visdo dos docentes acerca da inclusdo
escolar com base na visdo de professores de Brusque e regido, por
meio de uma pesquisa exploratéria aplicada com professores da
Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental de escolas publicas.
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2 REFERENCIAL TEGRICO

2.1 A Escola na Perspectiva Inclusiva

A construcdo de uma escola em uma perspectiva inclusiva é um
dos grandes desafios dos sistemas educacionais (Martins, 2012).
A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia tem conduzido os
espagos escolares a construirem novas légicas de ensino (Jesus;
Effgen, 2012).

O ato de incluir ndo deve se constituir em simplesmente
matricular o aluno no ensino regular, mas sim, assegurar o acesso,
a permanéncia e o aprendizado do individuo na escola, valorizando
e respeitando as diferengas. A inclusdo escolar, sequndo Aranha
(2004), refere-se a maneira de inserir alunos com deficiéncias
em classes comuns, de forma que sejam acolhidos, perante a
diversidade que constitui esse espaco. Essa proposta implica
em uma nova atitude da escola comum, a¢Bes que mudem a
metodologia de ensino, as avalia¢Bes e atitudes dos educadores
para que favorecam a integracdo social e as diversidades existentes
na escola. A escola inclusiva é aquela que “"deve acomodar todas
as criancas, independentemente, de suas condi¢des intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas e outras” (UNESCO, 1994, online).

Toda transformacdo da escola é uma resposta as exigéncias
da educa¢do e da sociedade. Mas a transformacdo da escola
convencional para um espaco inclusivo deve acontecer a partir
de uma nova estrutura educacional e escolar que atenda todos
os tipos de estudantes: pessoas com deficiéncias fisicas,
intelectuais, sensoriais ou mdltiplas (independente do grau
de comprometimento dessas deficiéncias), transtornos, altas
habilidades, superdotacdo, ou qualquer diferenca étnica, de
origem, de género ou de orientacdo sexual. Além disso, é
importante ressaltar que a politica de inclusdo de alunos que
apresentam dificuldades educacionais especiais na rede regular
de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica junto aos
demais estudantes, mas representa a ousadia dos professores em
rever concepgOes e paradigmas. (Lima, 2006).
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Um comego para se rever essa problematica pode estar na
identificacdo das dificuldades educacionais existentes no ambiente
escolar. Tendo em mente essas dificuldades, sdo realizadas
as escolhas de estratégias metodolégicas e didaticas, bem
como adaptagSes na estrutura fisica das escolas em termos
de acessibilidade e de preparo pedagdgico e psicolégico dos
profissionais envolvidos no processo. Todos os estudantes
sdo Unicos; apesar disso, a maneira como esses estudantes
veem os outros alunos, sobretudo os alunos com deficiéncia
é outro grande problema sobre o qual a escola precisa
refletir a fim de buscar solugBes (Silva; Panarotto, 2014).

Mognon, Leichsenring e Kania (2006) destacam que a
segregagdo comeca com a colocagdo de rétulos, ou etiquetas,
nessas pessoas. lIsso acontece com os comentarios (ou
argumentos) de que “ndo vdo aprender”, “ndo sdo capazes”, entre
outros aspectos. A énfase desses posicionamentos recai sobre
a incapacidade, sobre a deficiéncia, quando o foco deveria ser a
eficiéncia, a capacidade, a possibilidade, o motivo que ndo permite
a atencdo necessaria e focada em cada um.

Para Rodrigues (2006), uma nova abordagem na formacdo de
docentes se faz necessaria, mas é necessario respeitar a gestdo
interna de cada instituicdo escolar, propiciando um ambiente de
sala de aula adequado, contando com recursos técnicos e humanos
necessarios. Devem ser considerados também, os processos
de inclusdo educativa e escolar que requerem procedimentos
especificos para o desenvolvimento das atividades docentes, tanto
para salas com grande nGimero de alunos quanto para pequenos
grupos ou a atencdo individualizada, na tentativa de oferecer uma
atenc¢do pedagdgica adequada as necessidades de cada aluno.

2.2 Papel do Docente na Educagdo Inclusiva

Tecnicamente, segundo Houaiss (2009, p. 1556), professor é
"aquele que ensina, ministra aulas [...]; mestre [...]; individuo muito
versado ou perito em (alguma coisa).” Ou seja, alguém que detém
o conhecimento. No entanto, atualmente, o professor ndo atua
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apenas como vendedor, ou mero transmissor de conhecimento. Ele
é muito mais do que isso. Hoje ser professor é torna-se um guia
que estimula o desenvolvimento e a aprendizagem por meio de
interagdes construidas, além de ser um pesquisador que busca
sempre expandir seu conhecimento. Porém, ha muitas dificuldades
na construgdo desse profissional.

Rodrigues (2006) destaca as dificuldades na formacdo de
docentes para a educacdo de pessoas com deficiéncia, que sdo
marcadas por se ter uma diversidade de opinides sobre o tema, pela
pluralidade de modelos de cursos e titulagdes para essa modalidade
de educacdo. Esses profissionais com graduacdo especifica,
especializagdo ou com cursos livres em Educagdo Especial sdo
direcionados para institui¢des, ou organizacSes, como APAE,
AMA, Pestalozzi, entre outras instituicdes que trabalhem com essa
realidade. No entanto, por se tratar de um profissional que atua
de forma determinante na educag¢do escolar e em uma perspectiva
inclusiva, a escola regular também é um espago importante para
atuag¢do em salas multifuncionais e no apoio educacional. Para
Santana e Almeida (2023, p. 102), o professor regente “devem ser
capazes de comparar, contrastar e até mesmo acomodar alunos
com deficiéncia de forma significativa, sem exclui-los”; pois ele é
visto como um facilitador, alguém que é responsavel por adaptar
atividades e auxiliar no primeiro contato dos alunos com a turma
para garantir que o processo seja inclusivo.

Ndo se deve, entretanto, simplificar o papel docente como um
elo entre as atividades e os colegas. O professor precisa estar
preparado para resolu¢des de possiveis problemas, conflitos e
empecilhos que possam surgir durante o processo de ensino-
aprendizagem e durante a convivéncia dentro da sala de aula. Essa
preparacdo ndo dependerd apenas dos professores, mas também
de todos os envolvidos no processo educativo. Essa é uma tarefa
dificil pois, sequndo Santana e Almeida (2023, p. 105), até mesmo
os professores apoiadores da inclusdo de alunos com deficiéncia
argumentam que ndo possuem uma preparagdo necessaria para
incluir esses alunos.
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Na percep¢do de Callonere e Hiibner (2012), dentre varios
desafios encontrados nas escolas, ha um grande empecilho
para a inclusdo no ambiente escolar, que se trata da progressiva
qualificagdo profissional dos educadores, pois esses profissionais
em sua maioria ndo estdo preparados para lidar de fato com novos
casos de inclusdo na sala do ensino regular. Na mesma perspectiva,
existe o trabalho dos docentes que, na maioria das vezes em sala
de aula, tem uma percepgdo da falta de metodologia e didatica ao
se depararem com a heterogeneidade a cada dia mais presente no
ambiente escolar. Essa pratica acaba sendo um grande equivoco nas
avaliagGes internas e externas de forma igualitaria, pois as pessoas
possuem o seu aprendizado e desenvolvimento diferenciado, de
maneira Unica e singular.

Comoexpressivoaumentononimerodealunoscomnecessidades
especificas nas escolas, emergem diversas preocupagdes em
relagdo 3 aprendizagem significativa destes. Algumas das principais
inquieta¢des, sdo o que ensinar e como adaptar os conteldos
e métodos para que possa ocorrer efetivamente o ensino-
aprendizagem, assegurar o ingresso, a permanéncia e a aprovagao
desses alunos na escola sem discriminacdo e exclusdo. Assim,
surgem os questionamentos sobre como rever o curriculo de modo
que os conteddos sejam aplicados buscando uma maior adaptagéo e
flexibilizacdo (Domingues; Oliveira, 2016).

Aradjo (2019) entende que trabalhar com adaptagdo é construir
a¢Bes nas quais o professor ird flexibilizar o objetivo, as estratégias
e as atividades direcionadas para os alunos com deficiéncia. Esses
procedimentos ndo pretendem reduzir os contelidos, mas buscam
ajustar de forma que atendam ds condi¢Ses de desenvolvimento, para
que todos os alunos participem e aprendam. Oliveira et a/. (2012)
destacam em seus escritos, que a grande maioria dos professores
ndo tiveram, durante a sua formacgdo, contato com conhecimentos
voltados para lidar com alunos com deficiéncia em sala de aula. A
falta de capacitacdo dos docentes e demais colaboradores no ambito
escolar representa um grande desafio para a educagao inclusiva. Por
isso, o suporte de um professor auxiliar de Educag¢do Especial, como
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salienta Schreiber (2012), pode ser a ponte da inclusdo nas salas de
aula, estabelecendo ligacdo entre o professor regente (na maioria
das vezes, despreparado) e o aluno com deficiéncia ou transtornos.

Além disso, pode-se afirmar que, para que o professor se
aproprie de conhecimentos e sinta-se mais seguro para lidar com
o publico da Educagdo Especial, é deveras importante a oferta
de formacdo continuada, como aponta Martins (2012). Esse é
um meio para promover a evolucdo da qualidade das aulas, dos
componentes curriculares e das relagdes professor-aluno nas
escolas requlares. S6 dessa forma, serd construida uma escola
verdadeiramente inclusiva.

2.3 Contexto da Escola em Rela¢do a Educacdo Inclusiva

De acordo com o que mencionam Rosa e Papi (2017), mesmo
diante da garantia de direitos e acesso a escola, em relagdo a criagdo
de politicas publicas voltadas para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, ainda existem diversas dificuldades a serem superadas,
o que indica a necessidade de melhores condi¢des para a promog¢do
do desenvolvimento educacional do aluno. Sob o mesmo ponto de
vista, o estudo de Branco e Parizotto (2016) confirma a ideia de que
as instituicdes de ensino ainda ndo possuem estrutura adequada para
a garantia do acolhimento e permanéncia do aluno com deficiéncia
na escola. A falta de adaptac8es na estrutura fisica relacionadas a
banheiros, auséncia de sala de recurso, auséncia de rampas, falta de
piso antiderrapante, corrimdo e falta de adaptacdo de brinquedos
sdo alguns dos principais problemas identificados.

Segundo Diniz (2020), os estabelecimentos de ensino privados
geralmente dispdem de recursos suficientes para atender as
questdes de acessibilidade. Entretanto, quando se trata de escolas
plblicas, existe uma caréncia com relagdo a recursos governamentais
voltados para a acessibilidade.

O Ministério da Educacdo (2008) estabelece que as institui¢des
de ensino devem promover as condi¢des de acessibilidade nos
ambientes, nos recursos pedagdgicos, a comunicagdo, a informagdo
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e ao didlogo sobre a valorizacdo das diferengas. Dessa forma,
como destaca Rodrigues (2008), ser uma escola inclusiva envolve
a remocdo de barreiras que dificultam ou mesmo impedem o
recebimento de alunos com deficiéncia. Muitas vezes, as barreiras
estdo ocultas, oriundas das atitudes dos profissionais da educagdo
e dos colegas de classe, além de condi¢Bes de acessibilidade, da
organizagdo escolar e do curriculo. Rodrigues (2008) ainda ressalta
que fica explicita a indissociabilidade dos conceitos de inclusdo e
acessibilidade, sendo que um depende do outro para ocorrer. A
inclusdo esta no rompimento de todas as barreiras que impedem
a acessibilidade, sejam elas fisicas, atitudinais e de comunicacdo.
De acordo com Sassaki (2005), as areas de acessibilidade
podem ser descritas a partir do tipo de barreira que impede o
acesso: arquiteténica, atitudinal, comunicacional, metodologica,
instrumental e programética, envolvendo a prevencdo e eliminagdo
de barreiras ambientais, de preconceitos, esterebtipos, estigmas,
estendendo-se as barreiras invisiveis presentes nas politicas,
portarias, normas e leis.

Para Chaves et al. (2020), a gestdo escolar administra o todo
da escola. Logo, é responsabilidade da gestdo da escola atender a
todos os setores: funcionarios, pais de alunos e estruturas fisicas,
além disso, tem que acompanhar a avaliacdo do rendimento de
tudo o que foi planejado anteriormente e analisar o desempenho
escolar durante todo o ano letivo de todos que compdem o
ambiente escolar. Na construcdo de uma escola inclusiva, torna-
se necessario o envolvimento de gestores, professores, familiares e
membros da comunidade, pois sabe-se que para que isso aconteca
sdo necessarias diversas transformacdes na escola, as quais exigem
mudancas de ideias, atitudes, planejamentos, praticas pedagdgicas,
infraestruturas, acessibilidade, politicas pedagogicas, entre outras
atitudes. Por tudo isso, o gestor deve estar diligente a todas estas
articulac8es, encorajando os participantes do processo de inclusdo
a uma busca de novas praticas, apoiando a equipe da escola
para a aquisicdo de uma atitude inclusiva, respeitando sempre a
individualidade de cada um (Cavalcante, 2005).

48



E, no que diz respeito ao papel do coordenador pedagdgico,
Libaneo (2004), afirma que este profissional é responsavel pela
viabilizacdo e integracdo do trabalho pedagdgico na escola, porisso
ele esta diretamente relacionado com os professores, alunos e pais.
Dessa forma, entende-se que juntamente com o corpo docente, o
coordenador possui como tarefa principal prestar auxilio didatico-
pedagbgico, com base na vivéncia efetiva sobre as praticas de
ensino, para que possa ser um facilitador na constru¢do de novas
situacBes de aprendizagem. Geglio (2012) ao analisar o trabalho
do coordenador na escola inclusiva, define esse profissional como
um verdadeiro agente de inclusdo. Porém, o autor identifica alguns
problemas relacionados a sua atua¢do, como o pouco conhecimento
sobre os conceitos e principios da inclusdo, baixo entendimento
acerca da legislacdo da educagdo inclusiva, incertezas e angustias
ao atender alunos com deficiéncia, falta de participa¢do e apoio da
comunidade escolar.

Em suma, a organizagdo e gestdo das a¢des escolares exigem um
continuo aprimoramento cientifico, politico e pedagdgico de toda a
equipe (Libaneo, 2004). Ou seja, toda a equipe escolar precisa estar
em constante formagdo, com didlogos e estudos, em prol do sucesso
de seu trabalho, que é formar cidaddos auténomos e conscientes de
seu papel na sociedade.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a elaboragdo e construgdo deste artigo, quanto ao método
de pesquisa utilizado, considera-se uma pesquisa exploratoria; visto
que, de acordo com Gil (1999), esse tipo de pesquisa tem como
objetivo principal desenvolver, esclarecer e modificar conceitos
e ideias, a partir da formulacdo de problemas ou hipoteses
pesquisaveis. Assim, como o objetivo desta pesquisa é investigar a
visdo docente acerca dainclusdo escolar, este estudo deve esclarecer
qual o posicionamento dos professores sobre a educagdo inclusiva
na contemporaneidade.

Quanto ao método de coleta de dados, pode-se dizer que é
uma pesquisa com survey, esta modalidade busca a informagdo
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diretamente com um grupo de interesse a respeito dos dados que
se deseja obter. Trata-se de um procedimento (til, especialmente
em pesquisas exploratorias e descritivas (Santos, 1999). A pesquisa
com survey pode ser referida como sendo a obtenc¢do de dados ou
informacgdes sobre as caracteristicas ou as opinides de determinado
grupo de pessoas, indicado como representante de uma popula¢do-
alvo, utilizando um questionario como instrumento de pesquisa
(Fonseca, 2002). Nesse tipo de pesquisa, o respondente ndo é
identificavel, portanto, o sigilo é garantido.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um
questionario estruturado com onze questdes objetivas,
referentes a inclusdo escolar, que foram disponibilizados no
aplicativo Googleforms e enviados para a coleta de maneira
online, sendo encaminhados para professores da Educacdo
Infantil e do Ensino Fundamental de escolas pablicas de Brusque
- SC e regido. O questionario foi enviado para 30 (trinta)
professores da rede pUblica de ensino de Brusque e regido, que
foram convidados a colaborar de forma livre com a pesquisa;
sendo que 16 (dezesseis) pessoas aceitaram participar e suas
respostas constituem a amostra para esta pesquisa. Assim, os
dados coletados foram transformados em graficos, reproduzindo
uma compreensdo detalhada das informacgdes.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
4.1 Perfil dos Participantes

Dos 30 (trinta) professores convidados a participar, somente
16 (dezesseis) aceitaram e contribuiram com as respostas que
compdem o corpus desta pesquisa, que inicialmente preocupou-se
em compor o perfil dos participantes.

A primeira questdo perguntava sobre o tempo de atuagdo na
area da educacdo (Grafico 1) e, de acordo com os resultados
37,5% (trinta e sete virgula cinco por cento) dos participantes,
que representa a maioria, é de professores que trabalham
ha mais de 8 anos na area da educagdo. Um grupo menor de
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participantes, 12,5 % (doze virgula cinco por cento), é formado
por professores que atuam entre 6 e 7 anos. E, exatamente
a metade, 50% (cinquenta por cento) dos participantes ficaram
divididos entre 2 e 5 anos.

Gréfico 1 - Tempo na area da educacgdo

DADOS DA PESQUISA (2023)

Ao questionar sobre o segmento de ensino (Grafico 2), 56,3%
(cinquenta e seis virgula trés por cento) declararam que atuam nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; enquanto 25% (vinte e cinco
por cento) atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental e 18,8%
(dezoito virgula oito por cento) na Educacdo Infantil. E preciso
esclarecer que, apesar de o questionario apresentar a op¢do de

Ensino Médio como a resposta, nenhum professor desse segmento
participou da pesquisa.

Grafico 2 - Segmento de ensino em que atua

DADOS DA PESQUISA (2023)
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Esses dados indicam que a maioria dos participantes, que
aceitaram participar da pesquisa, estd na educagdo ha mais de oito
anos; no entanto foram os mais novos na profissdo, aqueles que
estdo no maximo ha sete anos na escola e formam um grupo de
62,5% (sessenta e dois virgula cinco por cento), que responderam
o questionario. Isso pode indicar que os professores mais jovens
estdo mais receptivos as mudancas e dispostos a participar de
pesquisas. Outro fato que os dados indicam é que a maioria dos
participantes, 75,1% (setenta e cinco virgula um por cento), é
formada por pedagogos (formados ou em formacgdo), visto que
atuam nos segmentos da Educag¢do Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Dessa forma, percebeu-se que os professores
especialistas, que atuam nos Anos Finais, demonstram menos
interesse em participar de pesquisas que possam contribuir com
novos olhares e conhecimento.

4.2 Organizagdo Escolar

Em relagdo ao preparo das escolas para receber alunos com
algum tipo de deficiéncia (Grafico 3), os resultados foram bastante
otimistas, pois 75% (setenta e cinco por cento) dos profissionais
responderam que consideram que as escolas estdo parcialmente
preparadas, outros 6,3% (seis virgula trés por cento) consideram-
nas preparadas e, apenas, 18,8% (dezoito virgula oito por cento)
entendem que as escolas ndo possuem nenhum preparo.

Grafico 3 - Preparo das escolas na recepgdo de alunos com deficiéncia.

DADOS DA PESQUISA (2023)
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Isso demonstra que, no parecer da maioria dos participantes,
as escolas estdo evoluindo em relacdo a Educacdo Inclusiva, pois
81,3% (oitenta e um virgula trés por cento) das respostas apontam
que a escola esta parcialmente ou preparada para receber o aluno
com deficiéncia.

Grafico 4 - Adequagdo do espaco fisico da escola.

DADOS DA PESQUISA (2023)

Em relacdo a adequagdo do espaco fisico da escola (Grafico
4), percebe-se uma ligeira discordancia em relagdo as respostas
anteriores; pois 37,5% (trinta e sete virgula cinco por cento) dos
participantes consideraram que a escola ndo é nada adequada,
entretanto, o Gréfico 3 indica que somente 18,8% (dezoito virgula
oito por cento) entendem que as escolas ndo possuem nenhum
preparo. Os dados apontam uma contradi¢do, pois isso mostra que
metade dos participantes que consideram que a escola ndo é nada
adequada, também consideram que a escola estd parcialmente ou
preparada para receber o aluno com deficiéncia.

Os outros 62,5% (sessenta e dois virgula cinco por cento) dos
professores observaram como parcialmente adequados, refletindo

coeréncia entre os dados dos Graficos 3 e 4.

4.3 Preparagdo dos Professores

O nivel de preparo dos professores é outra questdo fundamental
para ser refletida no ambiente escolar. Assim, quando foram
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questionados sobre a preparagdo dos professores para lidar com
alunos com deficiéncia em sala de aula (Grafico 5), 93,8% (noventa
e trés virgula oito por cento) consideram que os professores, de

forma geral, estdo pouco preparados para lidar com esse publico
e somente 6,3% (Seis virgula trés por cento) avaliam que os
professores estejam preparados.

Grafico 5 - Preparo para lidar com alunos com deficiéncia.

DADOS DA PESQUISA (2023)

Ao serem questionados se os professores adaptam suas
atividades de acordo com a demanda do aluno com deficiéncia
(Grafico 6), 68,8% (sessenta e oito virgula oito por cento) dos
participantes responderam que as atividades sdo adaptadas com
certa frequéncia pelos professores e 18,8% (dezoito virgula oito
por cento) entendem que a adaptacdo de materiais acontece
frequentemente. Apenas 12,5% (doze virgula cinco por cento)
responderam que ndo acontecem adaptacdes.

Grafico 6 - Adaptagdo de atividades pelos professores.

DADOS DA PESQUISA (2023)
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Grafico 7 - Nivel de preparo para trabalhar com alunos com deficiéncia.

DADOS DA PESQUISA (2023)

Para que os professores efetuem as adaptac¢des de atividades,
com flexibilizagdes e estratégias voltadas para atender os
alunos com deficiéncia, deve-se levar em conta o preparo que os
professores possuem. Por isso, a questdo seguinte perguntava
sobre o nivel de preparo do professor para trabalhar com alunos
com deficiéncia (Grafico 7). Os resultados indicam que 43,8%
(quarenta e trés virgula oito por cento) dos professores sentem-
se parcialmente preparados, enquanto 31,3% (trinta e um virgula
trés por cento) consideram-se preparados para trabalhar com

alunos com deficiéncia. Porém, 25% (vinte e cinco por cento) ndo
se consideram preparados para esse desafio.
Eimportante destacarque, apesarde parecerse tratardamesma

questdo, os resultados apresentados nos Graficos 5 e 7 indicam
pontos de vistas diferentes. A questdo do Grafico 5 investiga
a percep¢do do professor acerca do corpo docente, ou seja, do
grupo de professores; enquanto o Grafico 7 traz os resultados de
um questionamento mais pessoal, no qual o participante precisa
se avaliar.

Ao se questionar sobre a necessidade de haver um professor
auxiliar de sala de aula para garantir a inclusdo de todos os
alunos, a resposta foi unanime. 100% (cem por cento) dos
participantes consideram que ter um professor auxiliar em sala é
muito necessario.
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4.4 Formacgdo e Apoio ao Professor

E também importante analisar os trabalhos da coordenacdo e
direcdo escolar em relagdo a sua atuagdo ligada a inclusdo. Sendo
assim, a questdo sequinte pede que os participantes avaliem se a
direcdo e coordenacdo da escola trabalham juntas para dar apoio
no planejamento a fim de incluir todos os alunos (Gréfico 8). Os
resultados indicam que 50% (cinquenta por cento) dos participantes

responderam que sdo apoiados somente em certos momentos
por estes profissionais; no entanto 18,7% (dezoito virgula sete
por cento) disseram que os gestores da escola |hes d3do apoio e o
restante, 31,3% (trinta e um virgula trés por cento) destacam que
recebem todo o apoio, sendo apoiados e auxiliados plenamente.

Grafico 8 — Apoio da coordenacdo e dire¢do ao professor.

DADOS DA PESQUISA (2023)

Grafico 9 - Relevdncia da formagdo continuada dos professores.

DADOS DA PESQUISA (2023)
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Arelevancia da formagdo continuada foi outra questdo levantada
na pesquisa (Grafico 9). Assim, para a inclusdo e o planejamento,
81,3% (oitenta e um virgula trés por cento) dos professores que
participaram da pesquisa acreditam que a formagdo continuada
é essencial; e para 12,5% (doze virgula cinco por cento) dos
participantes, a formacdo continuada tem importancia. Apenas
6.2% dos participantes responderam que a formagdo continuada

pouco importa para esses aspectos.

4.5 Comparacdo dos Resultados

Para se ter uma visdo mais clara do panorama geral dos
resultados obtidos nessa pesquisa, propde-se a analise dos dados
de forma comparativa (Quadro 1), divididos em colunas com duas
perspectivas: positivo e negativo, em rela¢do ds questdes abordadas.

Assim, como se pode observar no quadro 1, de acordo com os
dados coletados, a visdo dos professores participantes da pesquisa
sobre o processo deinclusdo, sobretudo de pessoas com deficiéncia,
nas escolas é bastante positiva. No topico “organizagdo escolar”,
as escolas tiveram uma avaliagdo positiva por 73,4% (setenta
e trés virgula quatro por cento) dos participantes em média, que
avaliaram as escolas como parcialmente preparadas e o espago
fisico parcialmente adaptado. Isso demonstra que, de acordo
com a amostragem, as escolas de Brusque e regido ndo estdo nas
condi¢Bes observadas por Branco e Parizotto (2016) em seus
estudos, nos quais as escolas foram descritas como inadequadas,
sem estruturas e sem adaptacdes. No entanto, o acento presente
pela expressdo “parcialmente” indica que, apesar de se ter avangado
nesse processo, ainda ha muitas dificuldades, desafios e barreiras
que precisam ser abordados, discutidos e superados; como indicam
Rosa e Papi (2017).

No toépico “preparagdo dos professores”, houve um certo
equilibrio entre as médias de avaliacdo, ficando 56,3% (cinquenta
e seis virgula trés por cento) para os resultados positivos e 43,7%
(quarenta e trés virgula sete por cento) para os negativos. Nesse
item, pode-se perceber que os participantes avaliaram de forma
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positiva a adequagdo de atividades e a percep¢do da sua preparagdo
pessoal; no entanto a maioria avaliou de forma negativa a preparagdo
dos professores de forma geral, classificando-os como pouco
preparados para o processo de inclusdo da diversidade de alunos
que as escolas tém recebido.

Quadro 1 — Comparacgdo de resultados.

. RESULTADOS
TOPICOS
POSITIVOS NEGATIVOS
75% - Escolas parcialmente | 18,8% - N&o possuem
. preparadas nenhum preparo
ORGANIZACAO | 6,3% - Escolas preparadas
ESCOLAR
62,5% - Espaco fisico 37.5% - Nada adequado
parcialmente adequado
73,4 % 26,6
6,3% — Professores da 93,8% - Pouco preparados
escola estdo preparados
68,8% - Atividades sdo 12,5% - N3o acontecem
adaptadas com certa adaptages
PREPARACAO | frequéncia
DOS 18,8% - Adaptacdo com
PROFESSORES | frequéncia
43,8% - Como professor, 25% - N3o me considero
eu me sinto parcialmente preparado
preparado
31,3% - Preparados
56,3% 43,7
18,7% - Os professores 50% - Somente em certos
. recebem apoio dos gestores | momentos
FORMAGAO 31,3% - Os gestores apoiam
E APOIO AO e auxiliam plenamente
PROFESSOR
81,3% - A formacgdo 6,2% - Pouco importa
continuada é essencial
65,7% 34,3

DADOS DA PESQUISA (2023)
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Essa diferenca da média das respostas ligeiramente positiva
indica que ha um movimento e até mesmo um certo progresso
em relagdo ao processo de inclusdo nas escolas; porém, deve-se
concordar com Callonere e Hibner (2012), quando as autoras
afirmam que a qualificacdo profissional e o preparo dos professores
no atendimento a um publico cada vez mais heterogéneo de
alunos sdo alguns dos varios desafios encontrados na escola.
Parte da justificativa, como apontam Oliveira et al. (2012), é que
a maioria dos professores, que estdo nas escolas, ndo tiveram em
sua formagdo acesso ao conhecimento sobre Educagdo Especial
e inclusiva, que poderia té-los preparado mais para receber esse
grupo de estudantes.

A questdo sobre a relevancia da figura do professor auxiliar nas
salas de aula ndo foi considerada para compor o quadro, por se
entender que esse profissional tem mais relacdo com o apoio, do
que com a preparag¢do do professor; além disso, por unanimidade,
todos os professores reconheceram que é muito necessario ter um
professor auxiliar preparado para a inclusdo em sala. Para Schreiber
(2012), o suporte do professor auxiliar de Educagdo Especial é a
ponte para efetivar a inclusdo nas salas de aula.

No Gltimo tépico do Quadro 1, que trata sobre a “formacdo e
apoio ao professor”, nota-se que, em média, os resultados foram
mais positivos, com 65,7% (sessenta e cinco virgula sete por cento),
do que negativos, com 34,3% (trinta e quatro virgula trés por cento).
Apesar desse resultado expressivo, é preciso observar que, nesse
topico, a questdo sobre o apoio recebido pelos gestores da escola
apresentou um empate entre o positivo e negativo. Uma metade dos
participantes afirma que recebe apoio, inclusive plenamente; ea outra
metade declara que recebe apoio somente em certos momentos. O
fato de nenhum dos participantes selecionar a op¢do “ndo apoiam”,
reforca o avango que se apresenta em relagdo a mudanca de atitude
da equipe gestora (direcdo e coordenadores) das escolas. Afinal, os
gestores, sequndo Cavalcante (2005), devem estar atentos ds novas
praticas inclusivas e apoiar a equipe da escola no desenvolvimento
de atitudes inclusivas. Em rela¢do ao papel do coordenador, Geglio
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(2012) ressalta que em uma escola inclusiva, o coordenador é o
verdadeiro agente da inclusdo, apoiando e orientando professores
e alunos para praticas e atitudes tolerantes, ndo preconceituosas
e, portanto, inclusivas. Entretanto, Chaves et al. (2020) ressaltam
que, para a constru¢cdo de uma escola inclusiva, é necessario o
envolvimento ndo s6 dos gestores, mas também de professores,
alunos e membros da comunidade; pois essa transformagdo exige
mudanca de conceito, de atitude, de planejamento, de infraestrutura,
de politicas pedagogicas; e o apoio deve ser de todos por todos.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

E incontestavel a importancia da realizacdo de pesquisas que
oucam os profissionais que atuam no contexto escolar sobre
suas praticas e opinides, principalmente, a respeito da inclusdo
escolar. Esta pesquisa, que teve como objetivo investigar a visdo
dos professores acerca do processo de inclusdo nas escolas, ficou
restrita a escolas do municipio de Brusque e regido; podendo,
dessa forma, ndo ser um retrato da realidade de outras cidades ou
regides brasileiras. Temos consciéncia de que o nimero reduzido de
participantes (apenas 16) também ndo é suficiente para abranger
todas as escolas da regido. Por isso, os resultados apontados nesta
pesquisa, podem ndo representar a realidade fidedignamente; no
entanto a relevancia da realizagcdo deste projeto de pesquisa esta
em despertar a visdo investigativa de um profissional pesquisador.

As dificuldades encontradas durante o processo de pesquisa
envolveram desde a elaboracdo de uma questdo problema, que
norteasse a pesquisa, a criagdo de perguntas pertinentes e com
significado, dentro do contexto inclusivo e consequir com que
os profissionais respondessem as quest8es, a producdo de um
projeto, o levantamento bibliografico até o convite e o envio dos
questiondrios para os professores participantes e a obtencdo
de um ndmero relevante de respostas. Selecionamos poucos
profissionais e sentimo-nos um pouco frustrados ao receber
o retorno de praticamente metade deles. Mais tarde, durante a
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analise dos resultados, percebemos que o questionério poderia
ter sido enviado para mais pessoas; e que assim poderiamos ter
recebido mais respostas. Porém, ndo havia tempo para novos
envios e, desse modo, optamos por fechar a analise com os dados
que tinhamos recebido.

A expectativa que tinhamos era que os professores tivessem
uma visdo mais negativa sobre o processo escolar. Afinal, é muito
comum nas conversas em sala de professores nas escolas ouvir-se
reclamag¢des e mais reclamagdes sobre problemas com alunos, com
pais, com a dire¢do, com o governo, com a falta de politicas publicas
adequadas ao chdo da sala de aula; tanto de forma geral, quanto
em relacdo ao processo de inclusdo. S3o muitas reclamagdes. No
entanto, contradizendo surpreendentemente o que os autores
que compuseram a base tedrica desta pesquisa expdem, os dados
mostraram que os professores participantes tém uma visdo positiva
do processo de inclusdo nas escolas; pois, em sua maioria, afirmam
que as escolas estdo preparadas, o espacgo fisico esta adequado, as
atividades sdo adaptadas e tém o apoio dos gestores. Além disso,
os professores se sentem preparados para desenvolver acGes de
inclusdo e percebem que a formagdo continuada é fundamental
para que o processo avance. E curioso observar, entretanto, que
o Unico item que teve uma avaliagdo bastante negativa foi quando
se questionou sobre a prepara¢do dos professores de forma geral;
nesse item os pesquisados consideraram que os demais professores
ndo estdo preparados.

As teorias que tratam sobre o tema da educacdo inclusiva
utilizadas na composicdo da base tebrica deste artigo datam
de 2004 a 2020. Isso pode representar que (1) depois de 2020
houve mais investimento em ac¢8es inclusivas nas escolas; (2)
houve naturalmente uma renovacdo do corpo docente formado
por profissionais mais jovens e mais preparados para a educagdo
inclusiva; (3) o campo de pesquisa ndo foi representativo o suficiente,
de modo que a pesquisa ndo retrata a realidade da regido; ou (4)
todas as ponderac¢des anteriores s3o verdadeiras.
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Se considerarmos a Gltima ponderagdo verdadeira, isso evidencia
que hd necessidade de se realizar pesquisas futuras que abarquem
essa nova visdo dos professores acerca da inclusdo escolar,
trazendo reflexdes mais positivas sobre a inclusdo, com relatos
de praticas e a¢des que possam indicar um caminho para os novos
professores, e ampliando de forma mais especifica a pesquisa nesse
campo. Esperamos, dessa forma, que os leitores que chegaram até
aqui possam se sentir motivados com este trabalho, para também
desbravar o ambito escolar e as opinides de diversos profissionais
na educagdo, na busca de mais problematicas e resolu¢Ses que
possam refletir a constru¢do de um ambiente escolar inclusivo e de
qualidade para “todos” os educandos.
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RESUMO: Este artigo aborda a questdo da “violéncia na escola” e
tem como objetivo principal investigar se a escola se preocupa em
tomar medidas em situagdes de violéncia, sobretudo com os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial. Para atingir esse objetivo, foi
elaborado um questionario com questdes, a partir das quais fosse
possivel (i) avaliar se os professores ja presenciaram atos de violéncia
na escola; (i) investigar se a escola utiliza medidas de seguranca
para prevenir (ou inibir) os atos de violéncia; e (iii) observar qual a
percepg¢do dos participantes sobre a seguranca na escola. Procedeu-
se uma pesquisa exploratéria, cujos dados foram analisados dentro
de uma abordagem predominantemente qualitativa. Concluindo-se
que os participantes consideram que as escolas sdo lugares seguros
e ha a preocupacdo de implementar medidas que possam garantir
e inibir as manifestagdes de violéncia na escola, sobretudo com o
publico-alvo da Educacdo Especial.
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1 INTRODUGAO

De forma geral, a violéncia é considerada uma das principais
formas de representacdo de atos de incivilidade presentes
na sociedade, violando um dos direitos da humanidade mais
importantes, o direito a vida (Silva; Negreiros, 2020). E a instituicdo
escolar tem sido cenario de muitas formas de violéncia; que podem
estar presentes nos ambientes escolares de diferentes maneiras:
fisica, verbal e/ou psicoldgica. A diversidade da populagdo estudantil,
o ingresso de pessoas com deficiéncia e transtornos nas escolas,
entre outros fatores, sdo aspectos que podem contribuir para o
crescimento de casos de violéncia em escolas, motivados pelo medo
do desconhecido, do novo.

Neste artigo, sera abordada a questdo da “violéncia na escola”,
para entender como a comunidade escolar percebe essa questdo
e se prepara para agir diante dessas situa¢des, principalmente em
relagdo ao publico-alvo da Educacdo Especial. Dentro do ambiente
escolar, a violéncia pode partir tanto do quadro de colaboradores
quanto dos préprios discentes. E notério, no contexto atual, que
a forma como a pessoa com necessidades educacionais enfrenta
os diversos desafios no espago escolar for¢a-a a lidar com as
diversas formas de violéncia. Portanto, é importante que a escola
e a comunidade escolar estejam comprometidas e preparadas para
agir com acolhimento e sequranca, a fim de oferecer uma educacdo
de qualidade e mais humana para todos.

Entende-se por violéncia escolar, os atos fisicos, psicolégicos
e verbais cometidos por agentes da comunidade escolar. Assim,
discutir sobre violéncia nos espagos educacionais na atualidade
é fundamental, considerando todos os perigos que podem trazer
para todos os estudantes, e, principalmente, para os educandos
com deficiéncias ou transtornos, que sdo o publico da Educagdo
Especial. E importante evitar que a violéncia se naturalize. Assim,
ao refletir sobre uma educacdo que coloque em primeiro lugar a
qualidade de vida do educando, seu desenvolvimento pleno, visando
sua autonomia e emancipagdo, esta-se levantando uma discussdo
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sobre como a comunidade escolar deve aprender a conviver e lidar
com as diferencas de forma respeitosa, solidaria e participativa;
percebendo que todos somos diferentes e, por isso, ndo se tem
motivo para discriminar. (Carreira, 2005).

Conforme aponta Carreira (2005, p. 13), “o perfil dos educadores
e dos gestores pede uma transformacdo reflexiva que acompanhe as
necessidades de nossa época.” Dessa forma, assumir uma postura
que busque solucionar as diversas formas de violéncia que podem
ocorrer, torna-se necessario para que a educagdo e o senso de
seguranga e pertencimento sejam efetivos; e que o educador esteja
preparado para acolher e encaminhar as queixas de violéncia de
forma correta, sem expor a crianga.

O objetivo geral desta pesquisa é investigar se a escola se
preocupa em tomar medidas em situa¢Ses de violéncia, sobretudo
com os alunos publico-alvo da Educagdo Especial. Para atingir
esse objetivo serd importante (i) avaliar se os professores ja
presenciaram atos de violéncia na escola; (ii) investigar se a escola
utiliza medidas de seguranca para prevenir (ou inibir) os atos de
violéncia; e (iii) observar qual a percepgdo dos participantes sobre
a seguranca na escola.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A Violéncia na Escola

A educagdo é capaz de transformar vidas e fazer o diferencial,
porém a escola é ainda um espaco de exclusdo e um ambiente
repressor para muitos estudantes, podendo ocorrer o desrespeito
e ataques as particularidades do outro, por meio de a¢des violentas,
mesmo que essa ndo seja sua intenc¢do. Isso sdo reflexos de um
aprendizado repressivo (Pina; Aradjo, 2014). A crianga, como
um sujeito ativo e em processo de desenvolvimento, necessita
de interven¢des mais eficazes e firmes por meio do didlogo e da
reflexdo. Utilizar medidas disciplinares que apenas apresentam
resultados momentaneos, ndo é o melhor caminho. Pina e Aradjo
(2014) destacam que é papel da gestdo escolar compreender as
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especificidades de cada aluno e promover o processo de ensino-
aprendizagem de forma eficaz e seqgura, para que todo estudante
possa desenvolver a autonomia e aprimorar suas habilidades,
visando uma educagdo significativa e de qualidade. Portanto, é
fundamental criar um ambiente acolhedor, onde as relacdes entre
alunos, professores e funcionarios sejam positivas, com valoriza¢do
de uma cultura escolar respeitosa que possibilite o fortalecimento
emocional. Afinal, quando se sentem acolhidos e respeitados, os
estudantes ficam menos propensos a desenvolver atitudes negativas
ou violentas como forma de expressdo.

A violéncia nas escolas afeta a qualidade do ensino no ambiente
de aprendizagem e o bem-estar dos alunos e dever ser uma
preocupacdo de todos, pois a violéncia pode assumir diversas
manifestaces, incluindo bullying, agressSes fisicas, verbais
gratuitas ou até mesmo motivado pelo uso de drogas ilicitas
dentro das instalacBes escolares. A violéncia nas escolas ndo
apenas prejudica o desempenho académico dos estudantes, mas
também afeta profundamente sua salde mental e emocional, pois
a escola passa a ser um ambiente de medo e ansiedade. E isso ndo
é prerrogativa da escola publica, como muitos podem supor, pois a
violéncia acontece em todas as camadas da sociedade. No entanto,
professores de escola plblica e de escola particular costumam ter
“concep¢Bes diferentes a respeito do papel da escola em relagdo
ao quadro geral de violéncia e de como lidar com os alunos
adolescentes.” (Priotto; Boneti, 2009, p. 164). Enquanto na escola
particular as medidas sdo implementadas a partir da equipe gestora,
e, ndo raro, o aluno identificado como pivé da violéncia é “"convidado
a se retirar”; na escola publica a questdo é aberta para discussdo
na comunidade escolar, os pais e a comunidade local também sdo
envolvidas dependendo do caso, e quando se identifica o aluno pivo
da manifestacdo de violéncia, os pais ou responsaveis sdo chamados,
mas o aluno ndo pode ser excluido da escola.

A violéncia verbal nas escolas é uma situacdo preocupante,
que afeta tanto os alunos quanto os educadores. Ela se manifesta
por meio de palavras, insultos, ameacas e humilha¢des, criando
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um ambiente téxico de aprendizado. Essa forma de violéncia tem
repercussdes profundas no bem-estar emocional dos alunos,
podendo causar danos psicoldgicos a longo prazo. Além disso, ela
ndo se limita apenas aos alunos; professores, pais e funcionarios
estdo suscetiveis a episodios de desrespeito criando um ambiente
nada harménico por todo o espaco escolar, comprometendo o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes.
(Paula e Silva; Salles, 2010).

2.2 Aspecto Legal

Historicamente a violéncia foi usada tanto em casa quanto
na escola como forma de educacdo. Era comum em casa os pais
usarem chinelos, cintas, varas ou mesmo as proprias mdos para
surrarem os filhos quando esses “saiam da linha". Infelizmente isso
ndo é coisa do passado. De acordo com os dados do Ministério dos
Direitos Humanos e da Cidadania, o disque 100, que é um canal
de denlncias, registrou no primeiro semestre de 2021, 50.098
(cinquenta mil e noventa e oito) dendncias, 81% (oitenta e um por
cento) dos casos ocorreram dentro da casa da propria vitima por
familiares (Brasil, 2021).

Em 1990, o Congresso Nacional aprovou a Lei 8.069, que
dispde sobre o estatuto da crianca e do adolescente (ECA),
representando uma importante vitéria na protecdo e no combate
a exploragdo infantil que ja havia sido naturalizada nas sociedades
menos afortunadas, negando a crianga e ao adolescente o direito
a educacdo escolar. (Brasil, 1990). Seis anos mais tarde, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Lei 9.394, de
1996, reforcou a obrigatoriedade da permanéncia na escola de
criancgas e adolescentes na faixa dos 3 aos 17 anos, ou seja, até a
conclusdo do Ensino Médio (Brasil, 1996). Essas leis consistiram
em um grande reforgo, na época, contra a violéncia e a exploragdo
praticadas contra criangas e adolescentes.

Depois de casos extremos de violéncia em escolas, como o
ataque de Columbine, em 1999 nos EUA, que deixou 12 mortos
e muitos feridos, a violéncia nas escolas e o problema de rela¢des
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abusivas entre alunos e entre professores e alunos comecaram a
estar na pauta das discussdes politicas no mundo todo. A expressdo
bullying foi apresentada ao mundo e essa preocupacdo ndo saiu
mais da esfera educacional. (Marran, 2017).

Pereira, Silva e Nunes (2009), descrevem o bullying em escolas
no interior de Portugal, destacando que o problema da violéncia
contra criangas e jovens também envolve as popula¢Ses em
vulnerabilidade social e pessoal em centos urbanos e institui¢des,
ndo s6 na escola. Segundo as autoras, o combate a qualquer forma
de violéncia requer uma abordagem abrangente com participacdo e
envolvimento de toda a comunidade escolar. Afinal,

Historias de vida se cruzam e se apresentam no dia a dia do contexto
escolar, envolvendo fatos e perspectivas de violéncias, exigindo de todos
nds um posicionamento e uma atitude pré-activa na direc¢do de superar
esta problematica (Pereira; Silva; Nunes, 2009, p. 457).

Para prevenir a violéncia, estratégias, que visem a
conscientizacdo, devem ser criadas; palestras e programas que
envolvam as criancas e adolescentes podem ser uma alternativa
viavel. No entanto, é fundamental que o respeito e a empatia devam
ser sempre o foco para a resolu¢do de problemas que envolvem
a violéncia. Assim, promover um ambiente inclusivo, no qual as
diversidades dos estudantes sejam valorizadas, desempenha um
papel fundamental para que essa questdo seja combatida e até
prevenida (Silva; Salles, 2010).

No Brasil, em 2015, a Lei 13.185, instituiu o Programa de
Combate a Intimidagdo Sistematica (Bullying). Essa lei, que ficou
conhecida como Lei de Bullying, estabelece parametros para o
combate a pratica de intimidagdo sistematica, que é o assédio e/ou
o bullying, apresentando classificacdo e descri¢cdo dos atos abusivos
que podem ser enquadrados nesta denominagdo. (Brasil, 2015).

Infelizmente outros episodios de violéncia extrema em escolas,
com ataques que resultaram em mortes de criancas e adolescentes,
sucederam o acontecido em Columbine, tanto nos Estados Unidos,
quanto no Brasil. E com o avanco das tecnologias de comunicagdo,
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que abre espaco para o cyberbullying, que é um tipo de violéncia
online, possivelmente novos episédios de violéncia extrema devam
surgir. E preciso fortalecer a satide mental dos estudantes, orientar
os professores, estar atento e combater toda forma de violéncia,
pois a violéncia de casa se estende a escola e vice e versa.

2.3 A Violéncia Contra a Crianga com Deficiéncia

Infelizmente, é comum que alunos com alguma deficiéncia
que frequentam a rede regular de ensino sejam suscetiveis a
sofrerem algum tipo de violéncia, principalmente o bullying. Isso
acontece porque, na maioria das vezes, o agressor também sofre
alguma violéncia e procura criancas mais vulneraveis para fazer
de vitima. Dessa forma, ele tem a ilusdo de que estad “vencendo”
em algum lugar.

Segundo Dias e Pingoello (2016), o bullying afeta o
desenvolvimento emocional e a aprendizagem da vitima, e isso
acontece de forma mais grave com os alunos com necessidades
educacionais especiais, pois além de terem de superar suas
proprias limitages, precisam encarar diariamente a discriminagdo
e o preconceito. E preciso analisar as relacdes que se estabelecem
entre os sujeitos na educacdo inclusiva, para compreender como
o bullying se estabelece nesse contexto.

A prevengdo passa primeiramente pelo conhecimento, dessa forma, toda
equipe pedagdgica de posse desses conhecimentos poderdo oferecer
melhores atendimentos aos casos de bullying, identificando as ag¢Bes
contra criangas com deficiéncia afim de prevenir e combater esse mal
(Dias; Pingoello, 2016, p. 41).

A violéncia impossibilita que as criangas com necessidades
educacionais especiais valorizem seu proprio potencial. Elas se
diminuem e acreditam que ndo sdo capazes de aprender e utilizar
todas as suas habilidades, tornando-se, assim, mais vulneraveis
ainda. Isso exclui seus direitos primordiais 3 educa¢do de qualidade,
e o espago escolar se torna um ambiente inseguro, impedindo que
sejam capazes de aprender e alcancar seu pleno desenvolvimento
(Dias; Pingoello, 2016).
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A violéncia impossibilita que as criangas com necessidades
educacionais especiais valorizem seu proprio potencial. Elas se
diminuem e acreditam que ndo sdo capazes de aprender e utilizar
todas as suas habilidades, tornando-se, assim, mais vulneraveis
ainda. Isso exclui seus direitos primordiais a educagdo de
qualidade, e o espaco escolar se torna um ambiente inseguro,
impedindo que sejam capazes de aprender e alcangar seu pleno
desenvolvimento (Dias; Pingoello, 2016).

A sensibilidade e a dedicagdo sdo caracteristicas que devem
ser exigidas dos profissionais da Educacdo Especial e inclusiva. E
um compromisso que se reflete na constru¢do de uma sociedade
que valoriza a diversidade e garante igualdade de oportunidades
paratodos. Nas escolas, o atendimento educacional especializado
tem a prerrogativa de identificar, elaborar, organizar e
propor recursos didatico-pedagdgicos que contribuam para
a acessibilidade e a eliminagdo de barreiras para que todos os
alunos possam participar de forma plena, considerando suas
necessidades especificas, tornando a escola um espaco seguro
para aprendizagem. (Brasil, 2008). Dessa forma, é mister que
a comunidade escolar tenha consciéncia sobre a necessidade
de uma sociedade mais humanizada para o enfrentamento da
violéncia; pois a escola ndo é uma ilha isolada, é parte integrante
da sociedade, de maneira que uma interfere na outra, e juntas vdo
se desenvolvendo.

Assim, a escola deve ser um lugar sequro, onde as criangas
com necessidades educacionais especiais superem as condi¢8es
de violéncia e sejam tratadas de forma respeitosa e com
dignidade. Como um espago de formag¢do dos cidaddos, todos
que pertencem a comunidade escolar devem aprender a lidar
com as diferengas com respeito. A inclusdo ocorre quando todos
aprendem a conviver e estdo conscientes de seus direitos. Afinal,
"o direito de o ser humano ser tratado dignamente pelo poder
publico é uma questdo essencial para o desenvolvimento de uma
educacdo libertadora para um pais democratico e socialmente
desenvolvido” (Souza, 2020).
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2.4 A Violéncia e a Saude Mental

A violéncia psicoldgica é corriqueira, é uma violéncia silenciosa,
que ndo deixa marcas aparentes, mas é capaz de abrir grandes feridas
na alma. Sdo olhares, falas, comentarios maldosos, comparagdes,
ameacas que, geralmente, estdo atrelados ao cotidiano da vitima,
seja em casa ou na escola. E tdo importante que a crianca aprenda
a falar o que estd sentindo, quanto é importante que o adulto
responsavel saiba acolher e ouvir essa crianca. As criangas com
deficiéncia passam por isso frequentemente, pois o preconceito
é resultado da contradicdo em relacdo aos “padrdes fisicos e/ou
intelectuais que se definem em func¢do do que se considera auséncia,
falta ou impossibilidade. " (Nhaquila, 2011). Ou seja, preconceito é
a ndo aceitagdo daquilo que foge ao padrdo preconcebido, que sdo
as diferencas.

A violéncia silenciosa abrange vérios vieses complexos, muitas
vezes ndo notamos que acometemos, seja na hora de conter
uma crise, algo comum que as criangas passam em virtude de
sua condi¢do, quando a seguramos com forca para tentar conté-
la, sem ter nog¢do de sua sensibilidade, podemos machucéa-la;
ou quando alteramos o tom de voz, que pode impactar mais as
criancas com deficiéncia ou transtornos do que as outras. De
acordo com Nhaquila (2011), por ser um espago de interacdo,
é na escola que se pratica a rotulacdo (estigma) e a violéncia
psicologica, situagSes que aparecem no desrespeito ao outro
por quest8es estereotipadas. Nesse contexto, o professor é um
“agente facilitador do desenvolvimento de atitudes de tolerdncia
entre os jovens e com isso contribui para a prevencdo da violéncia
e para a educagdo para a paz.” (Paula e Silva; Salles, 2010).

Como medida de prevencdo e fortalecimento da salide mental
da crianca, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define
cinco Campos de Experiéncia que devem ser desenvolvidos desde
a Educacdo Infantil. O primeiro Campo de Experiéncia é "O eu, o
outro e o no6s”, que se refere a percep¢do da propria identidade,
a compreensdo sobre si como individuo e nas rela¢gSes com os
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outros, enfatizando “o desenvolvimento da autoestima, da
empatia, do respeito as diferencas e da capacidade de conviver
harmoniosamente com os colegas.” (Dalcorso, 2024, online).

O periodo da infancia e da adolescéncia sdo marcados, entre
outras coisas, por brincadeiras e vivéncias, que estimulam o
crescimento e a maturacdo, por meio das relagdes sociais e
afetivas. Por isso, a escola é o melhor lugar para se desenvolver
a satde mental, pois as frustragSes e conflitos e as superag8es
e alegrias sdo vivéncias que trazem aprendizados e experiéncias
que serdo importantes para o desenvolvimento. Nesse contexto,
a violéncia pode ser muito destrutiva se a crianca ndo souber se
defender. Segundo Faraj et al. (2022), um individuo saudavel
mentalmente é aquele que (1) reconhece que tem falhas, que
pode errar; (2) entende que tem limite, que ndo pode fazer tudo
para todos; (3) vivencia as emocgdes, ndo as nega, e sabe dizer o
que estd sentindo; (4) enfrenta os desafios e as mudancas sempre
procurando uma forma de se adaptar; (5) reconhece quando
ndo esta bem e sabe procurar ajuda para lidar com traumas e
transicdes importantes.

A escola e a familia ndo ajudam na maturacdo do individuo se
facilitarem as coisas para ele, se assumirem suas dores, se ficarem
compensando o sofrimento com agrados. Esses atos ndo auxiliam
no desenvolvimento de uma boa saide mental. E importante
estar atento aos perigos, orientar, acolher, ouvir, mas respeitar e
deixar que as criangas fagam as escolhas, que experimentem que
vivam, independentemente de qualquer condi¢do. S6 assim, elas
serdo capazes de desenvolver as cinco habilidades que as fardo
adultos mentalmente saudaveis.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta é uma pesquisa exploratéria, que tem uma abordagem
predominantemente qualitativa, com levantamento de dados ou
survey. O tipo de pesquisa de levantamento de dados ou survey,
enquanto método de pesquisa, mostra-se relevante no dmbito
educacional devido ao seu carater amostral. O rigor da pesquisa
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indica possibilidade de generalizagdo a partir de uma amostragem,
o que é Gtil quando o acesso a populagdo total é inviavel (Pereira;
Ortigdo, 2016).

O instrumento utilizado para coleta de dados foi um
questionario elaborado com dez perguntas fechadas, que “podem
ser desenvolvidos para medir atitudes, opinides, comportamento,
circunstdncias da vida do cidaddo, e outras questdes” (Barbosa,
2008, p. 1). Para compor o perfil, os participantes foram
questionados sobre o género, o tipo de instituicdo na qual trabalham
e sua fungdo na escola. As sete questdes sequintes abordaram
mais diretamente a questdo da violéncia envolvendo o publico da
Educa¢do Especial, a prepara¢do e medidas de seguranga caso
ocorra algum ato de violéncia e o trabalho conjunto da comunidade
escolar no combate 3 violéncia nas escolas.

Esta pesquisa foi realizada de forma digital, por meio de um
questionariorealizado no aplicativo Google Forms. e disponibilizado
eletronicamente para 30 profissionais da educacdo das redes
publica e privada de Brusque, Santa Catarina, entre outubro
e novembro de 2023; ressalta-se que todos os questionarios
retornaram respondidos.

A partir das respostas, foram elaborados graficos com dados
quantitativos, que foram analisados qualitativamente para melhor
compreensdo. Além disso, mediante as analises, utilizou-se
embasamento tedrico para explicar todo o exposto nos graficos
garantindo maior enriquecimento cientifico no decorrer da pesquisa.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
4.1 Perfil dos Participantes

Para compor o perfil dos participantes da pesquisa, inicialmente,
foi questionado sobre a identificacdo de género (Grafico 1). E,
surpreendentemente, 93,3% (noventa e trés virgula trés por cento)
dos participantes identificaram-se do género feminino, enquanto
6,7% (seis, virgula sete por cento) dos participantes declararam-se
do género masculino.
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COs participantes da pesquisa, em relagdo a identificagdo
de género, declararam-se majoritariamente femininos (93,3% -
noventa e trés virgula trés por cento), enquanto 6,7% (seis virgula
sete por cento) dos participantes identificaram-se com o género
masculino. Esse perfil, certamente, influencia os resultados, que
poderiam ser diferentes se houvesse um equilibrio entre os géneros,
ou se a maioria fosse masculina. Coincidentemente, os resultados
numéricos apresentados foram os mesmos, quando se questionou o
tipo de instituicdo na qual atuam. Sendo que 93,3% (noventa e trés
virgula trés por cento) atuam na rede publica e 6,7% (seis virgula
sete por cento) dos participantes na rede privada. Isso, no entanto,
ndo significa que as respostas do pUblico feminino sdo da rede
privada de educacdo.

O questionamento sobre a fun¢do dos participantes apresentou
uma pouco mais de variedade (Grafico 1), sendo que a maioria dos
participantes, 70% (setenta por cento) atua como monitores/tutores
de alunos com necessidades educacionais especiais, 6,7% (seis
virgula sete por cento) sdo professores da sala de AEE'®; 20% (vinte
por cento) sdo professores regentes e 2,3% (dois virgula trés por
cento) exercem outra fun¢do, sem identificar qual.

Grafico 1 - Fungdo dos participantes

DADOS DA PESQUISA (2023)

10 AEE — Atendimento Educacional Especializado
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Os participantes da pesquisa sdo, em sua maioria, mulheres que
atuam como monitoras/tutoras de inclusdo em escolas publicas. A
presenca expressiva de mulheres na educacdo, também é apontada
no censo do MEC de 2021, que indica, sequndo o Ministério da
Educacdo (Brasil, 2023), na educacdo infantil, um total de 97,2%
(noventa e sete virgula dois por cento) dos docentes do género
feminino; e, nos anos iniciais do ensino fundamental, dos 1,4 milhdo
de docentes, 77,5% (setenta e sete virgula cinco por cento) sdo
mulheres. Esses dados demonstram que a amostra desta pesquisa
representa a média de profissionais na educa¢do que atuam na etapa
em que se inicia a trajetéria escolar reqular no Brasil.

4.2 Sobre a Violéncia na Escola

A escola, antes de tudo, precisa ser um ambiente educacional
seguro, que promova o crescimento e o aprendizado, de forma
tranquila e sem qualquer agressdo fisica, verbal ou psicoldgica. Por
isso, é necessario que se reflita, que se discuta sobre a violéncia
no ambiente escolar, porque sua “manifestacdo [é] contumaz
entre estudantes, entre professores e estudantes e, ainda, entre
governantes e professores.” (Souza, 2020, p 2).

Grafico 2 - Presenciaram algum tipo de violéncia

DADOS DA PESQUISA (2023)
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Essa declaragdo de Souza (2020) péde ser comprovada quando
os participantes foram questionados se ja haviam presenciado algum
tipo de manifestacdo de violéncia na escola (Grafico 2) e, observa-
se que, apesar de 43,3% (quarenta e trés virgula trés por cento) dos
participantes declararem que nunca presenciaram violéncia fisica ou

verbal no ambiente escolar; 56,7% (cinquenta e seis virgula sete por
cento), responderam afirmativamente. Desses, 36,7% (trinta e seis
virgula sete por cento) afirmam ter presenciado apenas violéncia
verbal e 20% (vinte por cento) ja presenciaram violéncia verbal e
fisica no ambiente escolar.

Em relagdo ao envolvimento do publico da Educagdo Especial,
Souza (2020 p. 16) alerta que as criangas com deficiéncia sdo
naturalmente mais vulneraveis, e dificilmente falam o que aconteceu
porque ndo compreendem que determinado ato do colega e/ou
professor era de violéncia. Por isso é fundamental que o professor
ou o monitor esteja atento.

Para entender a percepcdo que os participantes tinham sobre a
seguranca e o envolvimento do piblico da Educacdo Especial em
situa¢des de violéncia, foram questionados os itens que compdem
o Quadro 1. Assim, em relacdo ao primeiro item que tratava da
percep¢do da comunidade escolar sobre o envolvimento do publico
da Educacdo Especial em situa¢Ses de violéncia, apenas 23,3%
(vinte e trés virgula trés por cento) dos participantes confirmaram
que os alunos, publico-alvo da Educacdo Especial estava envolvido,
no entanto 76,7% % (setenta e seis virgula sete por cento) negou
o envolvimento. Os dados confirmam que os estudantes com
deficiéncia sofrem, ou estdo envolvidos em situacdes de violéncia
na escola, confirmando a ocorréncia de bullying, como apontam
Diaz e Pingoello (2016).

Para evitar os atos de violéncia é importante investir em
treinamentos para agir em emergéncias nas escolas. O item 2
mostra que os resultados desse questionamento indicam que
apenas 30% (trinta por cento) ja participaram de treinamentos;
enquanto 70% (setenta por cento) alegam ndo terem participado
de treinamentos em suas escolas. E preocupante observar que a
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comunidade escolar estd despreparada para agir e/ou orientar os
educandos e intervir em situa¢des de violéncia; pois a capacita¢do da
comunidade escolar para responder com eficiéncia a emergéncias,
sobretudo quando envolve questes de violéncia, além de salvar
vidas promove um ambiente educacional bem-preparado para
possiveis eventualidades.

Quadro 1 — Percep¢do da comunidade escolar sobre seguranga

SIM | NAO | TALVEZ

1. Envolvimento do publico da

Educagdo Especial 23.3% | 76.7% o

2. Treinamentos de emergéncia 30% 70% --

3. Sequrancga no ambiente escolar 66,7% | 33,3% -—
4. Medidas de sequranca eficientes | 46,7% | 10% 43,3%

DADOS DA PESQUISA (2023)

No Quadro 1, O item 3 questionava sobre a seguranga no
ambiente escolar, e, surpreendentemente, 66,7% (sessenta e seis
virgula sete por cento) confirmaram que se sentem seguros em
suas escolas; enquanto 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento)
negam sentir seguranca no ambiente escolar. Os dados demonstram
que, apesar de ndo haver treinamentos ou preparacdo para agir
em situacSes de violéncia, a maioria sente que ha seguranca no
ambiente escolar.

Uma escola segura garante um ambiente propicio para o
aprendizado, saudavel e agradavel para todos. Por isso, a questdo
sobre se ha medidas de seguranca na escola (no item 4 do quadro
1), como cdmeras e controle de acesso, foi importante e trouxe
dados muito interessantes. Para 46,7% (quarenta e seis virgula
sete por cento) confirmaram que a escola tem medidas eficientes
de seguranga; 10% (dez por cento) ndo veem essas medidas
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como eficientes e 43,3% % (quarenta e trés virgula trés por cento)
acreditam que talvez sejam eficazes para combater a violéncia nas
escolas, mas ndo tém certeza dessa segurancga.

Os sistemas de vigilancia, controle de acesso e alarmes de
emergéncia, junto com tantas outras tecnologias tém um papel
fundamental na seguranca do ambiente escolar. "Essas medidas
contribuem para a detec¢do precoce de ameagas e uma resposta
rapida a situagdes criticas, aumentando a seguranca dos alunos e
do pessoal da escola.” (Patias, et al, 2023 p. 3).

Para que os equipamentos e as medidas de seguranga sejam
eficazes, é muito importante haver uma comunicacdo clara
entre os agentes da comunidade escolar (Grafico 3). Ao serem
questionados especificamente sobre a comunicac¢do entre a equipe
da sala de AEE e a equipe escolar, 70% (setenta por cento) dos
participantes observaram que existe uma falha na comunicacdo
entre a equipe escolar e o piblico da Educa¢do Especial em relagdo
as emergéncias. Entretanto, 23,3% (vinte e trés virgula trés por
cento) dos participantes acredita que existe uma comunicagdo
eficiente e, apenas 6,7% (seis virgula sete por cento) ndo pensa a
respeito do assunto.

Grafico 3 - Comunicagdo entre AEE e equipe escolar.

DADOS DA PESQUISA (2023)
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De todos os obsticulos que a inclusdo escolar enfrenta,
segundo Miranda (2021), o real desafio que a inclusdo gera ndo
é a deficiéncia, mas sim todos os fatores sociais que perpassam
pela inclusdo, inclusive a comunicagdo. Uma comunicag¢do eficiente
entre a gestdo escolar e o AEE facilita a compreensdo e a resolugdo
de possiveis conflitos no dia a dia escolar.

Se ha violéncia na escola e ha dificuldades de comunicagdo,
entdo, a equipe escolar precisa implementar medidas para combater
essa violéncia. Assim, ao serem questionados sobre se acreditavam
que era possivel a comunidade escolar trabalhar em conjunto para
combater a violéncia na escola, a resposta afirmativa foi unanime,
entretanto a 60% (sessenta por cento) dos participantes ressaltou
que a comunicagdo é fundamental para esse intento. Isso demonstra
que, como afirmam Sousa e Sarmento (2009), uma parceria sélida
entre a escola, a comunidade e as familias, traduz uma realidade
onde os beneficios sdo para todos os envolvidos. E a liberdade de
expressdo, o respeito e a paz sdo beneficios preciosos.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Valorizar o respeito e a tolerdncia com o diferente, incentivar
a paciéncia e ensinar a ser um bom ouvinte e a ndo julgar, mas
observar e aprender; sdo caracteristicas que promovem a cultura
da paz, que é a principal medida contra a violéncia. Se combatemos
o fogo com a agua, devemos combater a violéncia incentivando a
cultura da paz. E, nesse contexto, o professor é o principal agente
na promoc¢do de uma educagdo para a paz. Sendo assim, é preciso
investir na formacdo de professores, no debate, na discussdo e na
preparacdo desses agentes.

A violéncia nas escolas é uma preocupacgdo recorrente, por isso
esta pesquisa se propds a investigar se a escola se preocupa em
tomar medidas, em situa¢des de violéncia, sobretudo com osalunos
publico-alvo da Educac¢do Especial. No processo para cumprir
com esse objetivo, avaliou-se que a maioria dos professores que
participaram da pesquisa afirmaram que ja presenciaram atos de
violéncia na escola, principalmente violéncia verbal e psicolégica.

83



As escolas utilizam medidas de seguranga como o uso de cdmeras
e, na percepc¢do dos participantes da pesquisa, as escolas sdo
ambientes seguros.

Fazer essa pesquisa foi um desafio, pois o tema da violéncia
nas escolas é muito abrangente e, inicialmente, imaginamos que,
ao concentrar-se nas medidas de protecdo, poder-se-ia restringir
o campo de pesquisa. Entretanto, ao passo que a pesquisa foi
avangando, com as leituras para a composi¢do da fundamentacgdo
tedrica, novas perguntas surgiram, novas possibilidades de
investigacdo despertaram interesse, e percebemos que o tema é
muito mais profundo do que supinhamos. Ndo teriamos pernas
para ampliar a pesquisa, entdo, mantivemos o foco inicial. No
entanto, ampliar a abrangéncia da pesquisa e investigar sobre a
relagdo entre violéncia na escola e salide mental; ou pesquisar
sobre as medidas de protec¢do contra a violéncia, fazendo um
contraponto com a agdo do Conselho Tutelar e/ou da policia;
ou ainda perceber a influéncia entre a violéncia doméstica e
a violéncia na escola; sdo algumas propostas de pesquisas que
precisam de um tempo maior de investiga¢do, podendo ser temas
de dissertaces ou teses em pesquisas futuras.

Mesmo ndo tendo tanta profundidade, esta pesquisa evidenciou
0 quanto o tema “violéncia na escola” é importante e precisa ser
discutido em formag¢Oes continuadas de professores de forma
constante, pois é um tema inesgotavel. E os profissionais da
educacdo, sobretudo os professores que estdo na linha de frente,
precisam estar atentos e saber como agir, como acolher a vitima,
preservando-a para que ela ndo seja exposta. A violéncia contra
a crianga e o adolescente pode acontecer na escola, mas também
pode acontecer em casa ou na comunidade, no caminho para a
escola, em qualquer lugar. E a vitima pode ndo estar oralizando,
mas ela pode expressar o sofrimento por meio do corpo, da
postura, das atividades e das reac8es. Por isso, é importante a
sensibilidade do professor para perceber essa expressividade e
saber como agir, o que fazer e a quem recorrer.
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Logo, ficar atento a violéncia na escola é também promover
a salde mental. Assim, com professores mais atentos a estas
questdes, talvez a escola possa formar jovens mentalmente mais
saudaveis. Mas esse é outro desafio!
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RESUMO: O Atendimento Educacional Especializado (AEE)
desempenha um papel fundamental na promocdo da inclusdo
de alunos com deficiéncia nas escolas. Este artigo analisa
os recursos e servicos disponiveis no AEE, destacando sua
importancia na educacdo inclusiva e os desafios enfrentados na
sua implementa¢do. Com base em uma pesquisa quali-quantitativa
realizada com profissionais da educagdo, o estudo apresenta a
variedade de recursos utilizados, como tecnologias assistivas e
materiais pedagogicos adaptados, além da atuacdo de equipes
multidisciplinares, que incluem psicopedagogos, fonoaudi6logos,
terapeutas ocupacionais e fisioterapeutas. O artigo também discute
estratégias de inclusdo social, aimportancia da formagdo continuada
dos educadores e a necessidade de um monitoramento eficaz do
progresso dos alunos. Os resultados apontam avangos, como a
adocdo de tecnologias assistivas, mas também desafios, incluindo
a insuficiéncia de recursos, a necessidade de capacitacdo docente
e a importancia de investimentos continuos. Dessa forma, o AEE é
apresentado como uma ferramenta essencial para garantir o acesso
equitativo a educagdo, promovendo a constru¢do de ambientes
escolares mais acessiveis e inclusivos.
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1 INTRODUGAO

A inclusdo educacional é um principio fundamental da
educacdo contemporanea que busca garantir que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham a
oportunidade de receber uma educacdo de qualidade em ambientes
escolares inclusivos. Nessa perspectiva, para Ferreira (2005, p. 44),
a inclusdo em uma escola que pense as diferencas e as respeite,
necessariamente envolve “[...] uma filosofia que valoriza diversidade
de forca, habilidades e necessidades [do ser humano] como natural
e desejavel”. A inclusdo ndo se limita apenas a presenca fisica de
todos os alunos na sala de aula, mas também abrange a promocgdo
de igualdade de oportunidades, o respeito pela individualidade
e a adaptacdo de praticas pedagdgicas de modo a atender as
necessidades de todos os estudantes.

De acordo com Lima (2006), o acesso ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel essencial
na inclusdo dos alunos, uma vez que a simples matricula na escola
ndo asseqgura que suas necessidades educacionais individuais sejam
atendidas. A auséncia desse suporte pode levar a dificuldades no
aprendizado, desmotivagdo e, até mesmo, a exclusdo social. Neves
(2017) ressalta que o AEE ndo substitui o ensino regular, mas o
complementa, abrangendo desde a estimulacdo precoce até a oferta
de recursos e estratégias que garantam o acesso ao conteldo e a
participagdo efetiva do aluno ao longo de sua trajetéria escolar.
Este artigo tem como objetivo geral analisaraimportanciadainclusdo
educacional, com énfase no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), no contexto da educagdo contemporanea. Como objetivo
especifico busca identificar as deficiéncias na disponibilidade e
distribuicdo de recursos, equipamentos e servicos destinados a
alunos com necessidades educacionais especiais.

Inicialmente, sera realizada uma analise da inclusdo como
um principio pedagbgico fundamental, ndo apenas para o
enriquecimento do ambiente escolar, mas também para a formacdo
de individuos preparados para atuar em uma sociedade diversa
e inclusiva. Em sequida, sera examinado o papel do AEE nesse
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contexto, destacando sua fungdo na oferta de recursos, estratégias
e suporte especializado, assegurando que todos os alunos tenham
acesso equitativo a educacdo e ndo sejam negligenciados em seu
processo de aprendizagem.

A educacdo inclusiva ndo é apenas uma aspiragdo, mas uma
necessidade que deve ser abracada e incorporada em todas as
esferas da educagdo. A compreensdo desses conceitos e a sua
implementacdo efetiva sdo cruciais para o fortalecimento do sistema
educacional e para a promog¢do da igualdade de oportunidades para
todos os estudantes, independentemente de suas habilidades e
necessidades (Booth; Ainscow, 2011).

Nesse sentido, a adogdo de praticas inclusivas requer ndo
apenas mudangas estruturais e pedagdgicas, mas também uma
transformacdo cultural no ambiente escolar. Isso envolve a formagdo
continuada de educadores, o desenvolvimento de metodologias
flexiveis e a disponibiliza¢do de recursos adequados para atender a
diversidade dos alunos. Além disso, a colaboracdo entre gestores,
professores, familias e a comunidade é essencial para garantir que a
inclusdo seja efetiva e que cada estudante possa alcangar seu pleno
potencial académico e social.

2 REFERENCIAL TEORICO

A inclusdo, como principio pedagbgico, desempenha um
papel fundamental na construcdo de um ambiente educacional
enriquecedor e na preparagdo dos alunos para a vivéncia em uma
sociedade diversa. Para Vygotsky (2003), a aprendizagem ocorre de
formamais eficaz quandoinserida em um contexto social que valoriza
e integra a diversidade. Dessa maneira, ao reconhecer e respeitar
as diferencas entre os alunos, a inclusdo ndo apenas fortalece o
respeito mdtuo, mas também contribui para o desenvolvimento de
habilidades sociais e emocionais essenciais para a formagdo integral
dos estudantes.

A efetivacdo dainclusdo escolar no Brasil ainda enfrenta desafios,
especialmente em relagdo a capacitagdo docente e d implementagdo
eficaz das politicas piblicas. Segundo Silva e Carvalho (2017),
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muitos professores demonstram desconhecimento sobre a politica
de inclusdo e enfrentam dificuldades para adaptar suas praticas
pedagdgicas as necessidades dos alunos com deficiéncia. Além
disso, a falta de recursos oferecidos pelo poder pablico e a caréncia
de profissionais especializados impactam diretamente a qualidade
do ensino inclusivo. Esses fatores evidenciam a necessidade de
investimentos continuos em formacdo docente e infraestrutura,
garantindo que ainclusdo escolar va além do discurso e se concretize
de forma eficaz nas escolas.

Diante desses desafios, a transformacdo educacional torna-se
essencial. Inspirando-se no pensamento do patrono da educacdo,
Paulo Freire (1979, p. 84), que afirmava: “Educacdo ndo transforma o
mundo. Educa¢do muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”,
percebe-se que a abordagem inclusiva busca ndo apenas transmitir
conhecimento, mastambém criarum ambiente educacional acolhedor
e adaptado as diversas necessidades dos alunos. O Atendimento
Educacional Especializado tem como finalidade identificar, elaborar
e organizar recursos pedagdgicos que assegurem a acessibilidade,
eliminando barreiras para a participacdo plena dos estudantes. Além
disso, busca fornecer suporte especializado para capacitar o aluno
em dire¢do a autonomia e independéncia, tanto no ambiente escolar
quanto fora dele.

A inclusdo educativa pode ser compreendida como um processo
que busca integrar e incluir pessoas com necessidades educacionais
especiais nos diferentes contextos educacionais (Soto Calderon,
2003). Nessa perspectiva, esse conceito vai além de uma visdo
assistencialista, pois se refere a processos que respeitam a
individualidade dos sujeitos, considerando suas necessidades,
caracteristicas e interesses. Além disso, enfatiza o papel essencial
do ambiente escolar na promoc¢do da inclusdo. No entanto, é
essencial atentar-se as especificidades da populagdo que apresenta
algum tipo de deficiéncia.

Além disso, a educacdo inclusiva fundamenta-se na construcdo
de uma sociedade mais equitativa por meio da participagdo de
todas as pessoas nos processos educativos, independentemente
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de sua condicdo. Dessa forma, busca-se evitar qualquer forma de
discriminagdo relacionada a diferencas étnicas, fisicas, cognitivas,
econdmicas, culturais, sexuais, religiosas, geograficas ou
identitarias, promovendo, a partir da diversidade, uma abordagem
pautada no respeito aos direitos humanos e na justica social. Nesse
sentido, Booth e Ainscow (2011) ressaltam que uma concepgdo de
educacdo inclusiva voltada para a ampliagdo da participagdo de todos
os individuos exige transformacdes nos sistemas educacionais e
melhorias nas condic8es escolares, a fim de atender & diversidade
dos alunos.

A constru¢do de politicas publicas voltadas a inclusdo das
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotag¢do tem sido um processo histérico
pautado pela amplia¢do dos direitos humanos e pelo reconhecimento
da diversidade como um valor essencial para a sociedade (Locatelli,
2019). Essas politicas emergem da necessidade de garantir equidade
no acesso e na permanéncia na educacdo, promovendo diretrizes
que assegurem ndo apenas a matricula desses estudantes, mas
também condi¢des adequadas para seu desenvolvimento integral
(Pires, 2024). Nesse contexto, marcos legais e normativos, como
a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) e tratados internacionais ratificados pelo
Brasil, fundamentam a implementagdo de estratégias institucionais
que buscam eliminar barreiras e viabilizar a participagdo efetiva
desses alunos no ambiente escolar.

A Resolu¢cdo CNE/CEB n°®4/2009 estabelece diretrizes nacionais
para o funcionamento do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), abordando a formag¢do dos professores responsaveis por
esse servi¢o, sua intencionalidade e as garantias aos alunos com
deficiéncia. Além disso, a normativa prevé a possibilidade da atuacdo
de profissionais de apoio em sala de aula, refor¢ando a necessidade
de suporte individualizado para os estudantes que dele necessitam.
O objetivo do AEE é complementar ou suplementar a formagdo dos
alunos por meio da oferta de servigos, recursos de acessibilidade
e estratégias pedagdgicas que eliminem barreiras ao aprendizado,
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promovendo, assim, sua plena participacdo social e académica
(Brasil, 2009). Esse atendimento ndo se restringe ao periodo
regular de aulas, podendo ocorrer no turno inverso a escolarizagdo
do estudante, seja na propria instituicdo de ensino ou em espagos
proximos, conforme a disponibilidade da rede de ensino. Dessa
forma, busca-se superar desafios de ordem intelectual, motora ou
sensorial que possam impactar no processo de aprendizagem.

De acordo com a Resolu¢gdo CNE/CEB n® 4/2009 (Brasil, 2009),
o Atendimento Educacional Especializado foi concebido para
atender alunos da Educagdo Especial, abrangendo aqueles com
deficiéncia de natureza fisica, intelectual ou sensorial, bem como
estudantes com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD).
Conforme estabelecido na Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), esse servigo
deve ser assegurado em todas as etapas e modalidades de ensino
como um suporte complementar, favorecendo o processo de
aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, torna-se imprescindivel
que as escolas da rede reqular de ensino incluam e formalizem a
oferta do AEE em seus Projetos Politico-Pedagbgicos (PPP),
garantindo sua implementacdo efetiva e condizente com as
necessidades educacionais dos estudantes.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa cientifica é “um procedimento formal com método
de pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se
constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir
verdades parciais” (Marconi; Lakatos, 2007, p. 43). Este estudo
adota uma abordagem quantitativa, uma vez que busca analisar
dados primarios. No que se refere a pesquisa quali-quantitativa,
Rodrigues, Oliveira e Santos (2021) destacam que essa abordagem
combina métodos quantitativos e qualitativos, permitindo tanto a
mensuragdo e analise numérica dos dados coletados quanto uma
interpretacdo mais aprofundada dos fendmenos estudados. Dessa
forma, essa metodologia possibilita ndo apenas a quantificacdo de
padrdes, mas também uma compreensdo contextual e interpretativa
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dosresultados. O trabalho cientifico, portanto, pode adotarenfoques
quantitativos, qualitativos ou quali-quantitativos, integrando
descricdes exploratorias e analises explicativas fundamentadas
em teorias jad consolidadas. Essa combinacdo permite um
aprofundamento maior na investigacdo do fenémeno em estudo, ao
articular dados estatisticos com interpretacdes tedricas baseadas
em evidéncias cientificas dentro do campo da pesquisa (Rodrigues,
Oliveira e Santos, 2021).

Dessa forma, o foco do pesquisador estd na mensuragdo da
intensidade de variaveis, na avaliacdo da eficacia de determinadas
técnicas ou recursos e, em alguns casos, na introducdo de variaveis
especificas para observacdo sistematica. E importante destacar que,
nesse tipo de abordagem, o pesquisador adota uma postura objetiva
e mantém um distanciamento em relagdo ao objeto de estudo,
garantindo que a coletaeainterpretacdo dos dados sejam conduzidas
de forma imparcial e livre de interferéncias subjetivas. A pesquisa
ainda adota um método exploratério, pois objetiva compreender e
descrever as praticas do AEE por meio da coleta de informacgdes
com profissionais da area. Sobre a pesquisa exploratoria Piovesan
e Temporini (1995) assinalam que a pesquisa exploratoria é
caracterizada como uma etapa preliminar dentro de um estudo mais
amplo, sendo utilizada para aprimorar o instrumento de coleta de
dados e garantir que ele esteja alinhado a realidade que se pretende
investigar. De forma simplificada, esse tipo de pesquisa tem como
propdsito compreender a varidvel de estudo em sua forma original,
analisando seu significado e o contexto em que esté inserida.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario
estruturado, composto por 10 perguntas fechadas, elaborado com
o intuito de investigar aspectos relacionados ao AEE. O instrumento
abordou temas como recursos disponiveis para a inclusdo de alunos
com deficiéncia, materiais pedagbgicos adaptados, disponibilidade
de profissionais especializados, participagdo dos alunos em
atividades esportivas e recreativas, estratégias de inclusdo social
na instituicdo, envolvimento dos pais no AEE, oferta e formato da
formagdo continuada para professores, bem como o monitoramento
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e progresso dos alunos atendidos. O questionario foi elaborado
digitalmente na plataforma Google Forms e disponibilizado por
meio de um /ink compartilhado com profissionais da educacdo da
rede publica e privada dos municipios de Brusque, Nova Trento,
S3o Jodo Batista e Navegantes, localizados no estado de Santa
Catarina. A pesquisa foi respondida por homens e mulheres que
atuam diretamente na Educag¢do Especial, garantindo uma amostra
diversificada e representativa do contexto estudado.

A amostra foi composta por 20 profissionais da educacdo,
aos quais o questionario foi enviado. Desses, 15 responderam a
pesquisa, resultando em uma taxa de retorno significativa para a
analise dos dados. O publico-alvo incluiu professores responsaveis
pelo AEE e coordenadores da Educacdo Especial, tanto da rede
publica quanto da rede privada, nos municipios mencionados
anteriormente. A selecdo desses participantes visou garantir que
as respostas refletissem a realidade da implementacdo do AEE nas
escolas, considerando diferentes contextos institucionais.

Os dados coletados foram organizados e apresentados por
meio de graficos gerados automaticamente pelo Google Forms,
permitindo uma visualizacdo clara das tendéncias identificadas. A
analise foi conduzida sob uma abordagem quantitativa e qualitativa,
possibilitando uma compreensdo mais aprofundada dos resultados
obtidos. Conforme apontam Ferreira e Glat (2003), os desafios da
educacdo inclusiva no Brasil incluem a necessidade de desenvolver
instrumentos sisteméaticos de monitoramento, realizar pesquisas
que evidenciem os impactos dos programas implantados e identificar
experiéncias exitosas. Além disso, destaca-se a importancia da
capacitagdo de professores, considerando a realidade educacional
e as praticas inclusivas no ambiente escolar.

A interpretacdo das respostas foi realizada por meio de uma
analise contextualizada dos elementos representados nos graficos.
Dessa forma, buscou-se ndo apenas quantificar os resultados, mas
também compreender suasimplicacdes no contexto do Atendimento
Educacional Especializado, contribuindo para um olhar critico e
fundamentado sobre os desafios e avanc¢os dainclusdo educacional.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com base na analise dos 15 questionarios respondidos por
profissionais da educagdo nos municipios de Brusque, Nova
Trento, S3o Jodo Batista e Navegantes, foram obtidos os
seguintes dados, os quais foram examinados sob uma abordagem
quali-quantitativa.

Grafico 1 - Institui¢do Escolar e Recursos para Inclusdo
de Alunos com Deficiéncia
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Conforme apresentado no grafico 1, a maioria dos respondentes,
58,3% (cinquenta e oito, virgula trés por cento) indicou a presenca
de computadores equipados com softwares de acessibilidade,
evidenciando uma significativa ado¢do de tecnologias que
facilitam o acesso e a participagdo de alunos com necessidades
especiais. Esses softwares incluem recursos como leitores de tela,
ampliadores de texto e outras ferramentas desenvolvidas para
atender a diferentes demandas educacionais. Além disso, 33,3%
(trinta e trés, virgula trés por cento) dos participantes selecionaram
a opgdo ‘outros’, cujas respostas detalhadas revelam a utilizagdo
de uma variedade de recursos no contexto da Educacdo Especial.
Algumas men¢les destacam o uso de jogos e materiais lGdicos,
sugerindo uma abordagem interativa e pratica no ensino.

Outrasrespostasapontamadisponibilidadede maltiplosrecursos,
como kits de lupas, abaco, tangram, cadeira de rodas, teclado e
display em braile, PECs (Simbolos de Comunicacdo por Troca de

97



Figuras), PCSs (Simbolos de Comunicagdo Pictorica), LIBRAS, lapis
com adaptador, domin6é em braile e LIBRAS. Essa diversidade de
recursos reforca a importancia de uma abordagem abrangente e
adaptada, capaz de atender as diferentes necessidades dos alunos
com deficiéncia, garantindo maior inclusdo e acessibilidade no
ambiente escolar.

A disponibilizacdo de material pedagdgico adaptado no AEE é um
fator essencial para a inclusdo e o suporte adequado aos alunos com
necessidades educacionais especificas. Conformeilustrado na Figura
2, 91,7% (noventa e um, virgula sete por cento) dos respondentes
indicaram possuir esses recursos na Sala Multifuncional de AEE,
enquanto 8,3% (oito, virgula trés por cento) afirmaram ndo contar
com esse tipo de material.

O fato de que uma parcela das escolas, 8,3% (oito, virgula trés
por cento) ndo dispSe de material pedagdgico adaptado pode
evidenciar disparidades entre as institui¢cdes de ensino, relacionadas
a infraestrutura, a disponibilidade de recursos financeiros ou a falta
de conscientizagdo sobre a importancia da adaptagdo pedagodgica

Grafico 2 - Material Pedagbgico Adaptado no AEE.
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no Atendimento Educacional Especializado. Nesse sentido, Freire
(2018) ressalta que a educacdo deve ser um ato dialogico, no qual
o educador reconhece e valoriza as particularidades de cada aluno,
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promovendo um processo de ensino-aprendizagem que respeite
sua individualidade. Um dos principais desafios enfrentados pelos
educadores na constru¢do de uma praxis inclusiva é justamente a
identificagdo e o atendimento das necessidades especificas de
cada estudante. Cada aluno traz consigo uma trajetéria Gnica,
com habilidades, dificuldades e experiéncias que influenciam
sua aprendizagem. Para garantir uma educacdo verdadeiramente
inclusiva, é essencial adotar um olhar sensivel e uma abordagem
personalizada, considerando ndo apenas os aspectos cognitivos, mas
também o contexto social e emocional de cada individuo. Além disso,
é necessario superar esteredtipos e preconceitos, promovendo a
igualdade de oportunidades e assequrando que todos os estudantes
tenham acesso a materiais e metodologias adaptadas 3as suas
necessidades, favorecendo um ensino mais equitativo e significativo.

A presenca de uma equipe de profissionais especializados, como
psicopedagogos, fisioterapeutas e fonoaudiélogos, é um fator
essencial para oferecer suporte individualizado aos alunos atendidos
pelo AEE. O Grafico 3 ilustra a disponibilidade desses profissionais
na localidade dos entrevistados.

A andlise dos dados revela uma diversidade de respostas. A
maioria dos participantes, 58,3% (cinquenta e oito, virgula trés
por cento), indicou que ha uma equipe especializada disponivel, o
que representa um suporte potencialmente eficaz para atender as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, contribuindo

Grafico 3 - Disponibilidade de Profissionais Especializados.
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para a qualidade do AEE. Por outro lado, 33,3% (trinta e trés
virgula trés por cento) dos respondentes afirmaram que ndo
h& profissionais especializados disponiveis, o que evidencia
uma lacuna significativa na oferta desse suporte. Essa auséncia
pode impactar negativamente a efetividade do AEE, tornando
fundamental investigar as razdes por tras dessa indisponibilidade e
buscar estratégias para fortalecer a infraestrutura de atendimento.
Além disso, 8,3% (oito virgula trés por cento) dos entrevistados
responderam “em parte”, sugerindo uma situa¢do intermediaria em
que a presenca da equipe especializada é parcial ou inconsistente.
Esse cendrio demanda atengdo especial, pois pode indicar desafios
na implementa¢do plena do suporte individualizado, exigindo
uma analise mais aprofundada para compreender os fatores que
dificultam a oferta continua desses servigos.

A assisténcia especializada na unidade escolar é
predominantemente oferecida pelo professor da Educagdo Especial.
Quando necessario, sdo realizados encaminhamentos intersetoriais
para unidades de saGde do municipio ou instituicdes como a
APAE. Essas ag¢Bes sdo planejadas com atengdo as necessidades
especificas de cada aluno, buscando garantir um atendimento
adequado e individualizado. No que se refere a participacdo dos
alunos com deficiéncia em atividades esportivas e recreativas,
o Grafico 4 ilustra as estratégias adotadas pelas escolas para
promover a inclusdo nesses contextos.

Grafico 4 -Participagdo dos Alunos em Atividades Esportivas e Recreativas.
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A andlise dos dados revela que as escolas empregam diferentes
abordagens para facilitar a participagdo dos alunos com deficiéncia
nessas atividades. A adaptacdo das instalagdes esportivas,
mencionada por 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) dos
respondentes, demonstra uma preocupacdo significativa em remover
barreiras fisicas e tornar os espacos acessiveis a todos os estudantes.
Essa iniciativa é fundamental para garantir que o ambiente escolar
proporcione condi¢des adequadas para a inclusdo. Além disso,
75% (setenta e cinco por cento) dos respondentes destacaram a
implementacdo de atividades adaptadas as necessidades especificas
dos alunos, evidenciando um compromisso expressivo com ainclusdo
no contexto esportivo e recreativo. Essas estratégias refletem a
importancia de criar oportunidades igualitarias, permitindo que todos
os estudantes participem plenamente das experiéncias escolares,
independentemente de suas limita¢Ges fisicas ou cognitivas.

No que tange a acessibilidade e adaptabilidade para atender as
diversas necessidades de mobilidade dos alunos na sala de AEE, o
Grafico 5 ilustra a percepcdo dos entrevistados sobre a adequacgdo
desses espagos.

A analise dos dados revela que 83,3% (oitenta e trés, virgula
trés por cento) dos entrevistados consideram a sala de recursos
multifuncionais acessivel e adaptada as necessidades de mobilidade
dos alunos. No entanto, comentérios adicionais apontam desafios
significativos, como a falta de materiais e tecnologias assistivas,

Gréfico 5 - Acessibilidade e Adaptabilidade dos Alunos
com Deficiéncia no AEE.
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além da auséncia de uma sala dedicada para o atendimento.
Essas observagBes sugerem que, apesar da percepgdo positiva
quanto a acessibilidade fisica, persistem lacunas substanciais na
disponibilidade de recursos essenciais. Além disso, destaca-se a
adaptacdo flexivel dos educadores, que frequentemente realizam
o atendimento em espacos alternativos devido a falta de uma sala
especifica. Essa realidade evidencia a necessidade de investimentos
em infraestrutura e materiais pedagdgicos para garantir um
suporte mais efetivo aos alunos com deficiéncia. Logo, enquanto
a maioria dos entrevistados reconhece a acessibilidade fisica dos
espacos, os desafios relacionados a oferta de recursos e d estrutura
dedicada reforcam areas criticas que demandam aprimoramento e
investimentos continuos.

No contexto escolar, a promog¢do da inclusdo social de alunos
com deficiéncia exige a implementacdo de estratégias diversificadas
e eficazes. O Grafico 6 ilustra as principais abordagens adotadas
pelas instituicGes para fomentar essa inclusdo.

A analise dos dados revela que as escolas empregam mdltiplas
estratégias parafortalecerainclusdo social de alunos com deficiéncia.
Os programas de conscientiza¢gdo, mencionados por 75% (setenta
e cinco por cento) dos entrevistados, destacam-se como uma
ferramenta essencial, evidenciando o compromisso institucional em

Grafico 6 - Abordagens de Inclusdo social dos alunos na Instituicdo.
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desmistificar estigmas e promover uma cultura inclusiva. Além disso,
as atividades de integragdo, também citadas por 75% (setenta e cinco
por cento) dos participantes, reforcam a importancia das interacGes
entre alunos com e sem deficiéncia, contribuindo para a construgdo
de um ambiente escolar mais acolhedor e equitativo. A resposta na
categoria “Outros” ressalta a relevancia da intera¢do continua do
professor do AEE, sugerindo que uma abordagem personalizada
pode ser um fator determinante para o sucesso da inclusdo. Essa
diversidade de estratégias evidencia a ado¢do de uma abordagem
holistica pelas escolas, buscando ndo apenas a acessibilidade fisica,
mas também a aceitacdo mitua e a participagdo ativa de todos os
estudantes no ambiente escolar.

A participacdo ativa dos pais ou responsaveis no planejamento
e acompanhamento do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é um fator essencial para fortalecer o vinculo entre a escola
e a familia, contribuindo para o sucesso educacional dos alunos.
O Grafico 7 ilustra a percep¢do dos entrevistados sobre essa
oportunidade de envolvimento.

Em primeiro lugar, destaca-se que a maioria dos pais ou
responsaveis, 83,4% (oitenta e trés virgula quatro por cento),
tem a oportunidade de participar ativamente do processo de
AEE. Dentre esses, 41,7% (quarenta e um virgula sete por cento)
relatam participagdo constante, enquanto outros 41,7% (quarenta

Gréafico 7 - Oportunidade de Participacdo dos Pais no AEE.
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e um virgula sete por cento) mencionam participagdo em algumas
oportunidades. Esses nimeros apontam uma intencdo clara da
escola em promover uma parceria colaborativa entre a instituicdo e
as familias, reconhecendo a importancia do envolvimento parental
para o sucesso educacional dos alunos. Entretanto, é crucial notar
que 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) dos respondentes
indicam que os pais ou responsaveis ndo tém a oportunidade de se
envolver no planejamento e acompanhamento do AEE.

Essa parcela minoritaria sugere a existéncia de uma lacuna que
merece atencdo, pois a inclusdo de todas as familias no processo
é fundamental para garantir uma abordagem verdadeiramente
participativa e inclusiva. Diante desse panorama, a escola pode
considerar estratégias adicionais para envolver aqueles que
atualmente ndo tém essa oportunidade, buscando adaptar as
praticas existentes para atender as diversas realidades familiares.

Em relagdo a oferta de formacdo continuada pelas escolas
para professores e equipe de apoio no atendimento a alunos com
deficiéncia, o Grafico 8 ilustra a frequéncia e a abrangéncia dessas
capacitagdes.

A andlise dos dados indica que as escolas adotam uma
abordagem diversificada na oferta de formagdo continuada para
professores e equipe de apoio. Uma maioria expressiva, 50%
(cinquenta por cento), destaca a realizagdo de formag¢des mais de
duas vezes ao ano, demonstrando um compromisso consistente

Grafico 8 - Oferta de Formacgdo Continuada.
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com o desenvolvimento profissional. Além disso, 25% (vinte e cinco
por cento) mencionam a realiza¢do de formag¢des duas vezes ao ano,
reforcando a reqularidade dessas oportunidades de aprendizado.
Embora 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) indiquem
participagdo em formagdes anuais, essa abordagem ainda reflete um
comprometimento com o desenvolvimento continuo da equipe. Ja
a opg¢do “Em parte”, 8,3% (oito virgula trés por cento), sugere uma
possivel segmentacdo ou seletividade na oferta dessas capacitagdes,
adaptando-se as necessidades especificas dos profissionais. Em
conjunto, esses resultados evidenciam uma estratégia abrangente e
adaptavel das escolas, visando capacitar a equipe para oferecer um
suporte mais eficaz e inclusivo aos alunos com deficiéncia.

Em relagdo ao formato da formac&o continuada, o Grafico 9 ilustra
as modalidades adotadas pelas escolas para capacitagdo da equipe.

O levantamento sobre o formato da formacdo continuada para
aqueles que responderam “sim” na questdo anterior aponta para
a adocdo de diferentes estratégias pelas escolas, visando atender
as necessidades da equipe. Metade dos participantes menciona a
predominancia da formacgdo presencial, enquanto 41,7% (quarenta e

Gréfico 9 - Formato da Formagdo Continuada.
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um virgula sete por cento) destacam um modelo hibrido, que combina
encontros online e presenciais, proporcionando maior flexibilidade e
acessibilidade. Por outro lado, uma parcela menor, 8,3% (oito virgula
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trés por cento), indica que a capacitagdo ocorre exclusivamente no
formato online, evidenciando a adaptacdo dessa modalidade as
demandas contemporaneas. A variedade dos formatos adotados
demonstra um esfor¢o das instituices em estruturar capacita¢des
mais dindmicas e ajustaveis, buscando equilibrar conveniéncia,
interacdo e efetividade no desenvolvimento profissional da equipe.

Conforme ilustrado na Grafico 10, as estratégias adotadas
para acompanhar e avaliar o progresso dos alunos que recebem
Atendimento Educacional Especializado (AEE) sdo diversas e
voltadas para a inclusdo. A maioria dos respondentes, 66,7%
(sessenta e seis, virgula sete por cento), utiliza relatérios de
progresso individuais mensais, permitindo um acompanhamento

Grafico 10 - Avaliagdo e Monitoramento dos Resultados e Progresso dos Alunos.
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continuo e detalhado do desenvolvimento dos estudantes ao longo
do tempo. Além disso, 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento)
mencionam a aplicagdo de relatérios semanais, possibilitando ajustes
mais frequentes e personalizados as necessidades dos alunos.
Uma parcela menor, 8,3% (oito virgula trés por cento), recorre a
avaliagGes padronizadas, refletindo uma abordagem normativa na
mensuracdo do desempenho.
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A opgdo "Outros”, com 25% (vinte e cinco por cento), evidencia
uma perspectiva mais abrangente, incluindo reunides em equipe e
encontros com as familias, realizados semestral ou trimestralmente,
além de relatérios descritivos que aprofundam a analise do
desenvolvimento individual. A variedade de métodos utilizados
demonstra um esforco para adaptar o processo avaliativo as
particularidades de cada aluno, promovendo um monitoramento
eficaz e embasado, essencial para aprimorar o suporte oferecido
pelo AEE.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base nos resultados e discussdes apresentados neste
estudo, ao analisar os recursos, servigos e praticas associadas ao
AEE, ressaltamos sua importdncia na constru¢do de ambientes
educacionais inclusivos, que valorizam a diversidade e atendem
as necessidades individuais de todos os estudantes. A inclusdo
educacional, como principio pedagogico, foi discutida ndo apenas
como a presenca fisica do aluno na sala de aula, mas como uma
abordagem que envolve igualdade de oportunidades, respeito
a individualidade e adaptagdo das praticas pedagdgicas. O AEE
foi destacado como um suporte essencial para garantir o acesso
equitativo 3 educag¢do e promover o pleno desenvolvimento de
cada aluno.

Os resultados da pesquisa evidenciaram avancos significativos,
como a presenca de tecnologias assistivas e a atuagdo de
equipes multidisciplinares, mas também desafios persistentes,
especialmente no que se refere a disponibilidade de recursos e a
capacitagdo docente. A necessidade de investimentos continuos
em infraestrutura e formacdo profissional foi destacada como
um fator determinante para a efetividade do AEE. Diante desse
cenario, torna-se essencial a ampliacdo da oferta de salas de
recursos multifuncionais equipadas com tecnologias assistivas,
bem como a adoc¢do de materiais pedagdgicos acessiveis e
adaptacdes curriculares que atendam as necessidades especificas
dos alunos. Além disso, a implementacdo de programas de
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formagdo continuada voltados para o atendimento de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo é fundamental para garantir que os
educadores estejam preparados para atuar de maneira eficaz.

Outro aspecto relevante é a necessidade de fortalecimento da
articulacdo entre o AEE e o ensino reqular, promovendo ag¢des
interdisciplinares entre professores e incentivando a participagdo
ativa das familias no processo educacional. A ampliacdo do
suporte profissional também se mostra imprescindivel, com o
aumento do ndmero de especialistas, como psicopedagogos,
fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais, além da criagdo de
redes de apoio intersetoriais que conectem educacdo, salde e
assisténcia social para um atendimento mais eficaz. Considerando
as lacunas identificadas nesta pesquisa, sugere-se que estudos
futuros investiguem o impacto da formacdo continuada dos
professores na qualidade do AEE e no desempenho dos alunos,
a eficacia de diferentes abordagens pedagégicas para a inclusdo
de estudantes com deficiéncia no ensino reqular, a relacdo entre
politicas publicas de inclusdo e sua implementa¢do pratica nas
escolas, bem como o uso de novas tecnologias assistivas e sua
aplicabilidade no contexto do AEE.

Em sintese, a inclusdo educacional ndo deve ser vista apenas
como um ideal, mas como um compromisso permanente com a
construcdo de ambientes escolares acessiveis, equitativos e
acolhedores. O Atendimento Educacional Especializado se destaca
como uma ferramenta valiosa nesse processo, contribuindo
para a constru¢cdo de uma sociedade mais inclusiva, igualitaria
e preparada para atender a todos, independentemente de suas
habilidades e necessidades.
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O MONITOR ESCOLAREO
SEU PAPEL NA INCLUSAO

Tatiana Costa MASERA?®3
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RESUMO: Esta pesquisa busca analisar o papel dos monitores
escolares na promogdo da inclusdo educacional. De abordagem
metodologica mista, os dados foram gerados por meio de um
formulario disponibilizado em plataforma digital e direcionado a 48
monitores atuantes em estabelecimentos de ensino nos estados de
Santa Catarina, Parana e Rio de Janeiro. Os resultados mostram
a importancia do papel desempenhado por estes profissionais
na criagdo de um ambiente inclusivo, oferecendo suporte
individualizado e mediando a intera¢do social. Apresenta ainda a
importancia de haver investimento e capacitagdo continuada para
o aprimoramento destes profissionais. Em suma, a atuagdo dos
monitores é significativa para o progresso académico e emocional
dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, contribuindo para
uma educagdo mais equitativa, justa e diversificada.
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1 INTRODUGAO

A busca incessante pela constru¢gdo de um ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo é uma jornada marcada
por desafios, reflexdes e a constante necessidade de adaptacdo.
No cerne dessa busca, segundo Silva (2018), os monitores
escolares desempenham um papel crucial, atuando como agentes
mediadores na promocdo da inclusdo de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial. As autoras ainda destacam que é cada vez
mais imperativo compreender mais profundamente o cenario em
que os monitores escolares operam, analisando as caracteristicas
demograficas, experiéncias, desafios enfrentados e a eficacia de
suas intervengdes. Assim, a parceria, colaboragdo e integra¢do do
profissional de apoio com os professores, seja na sala de aula
comum ou em outros ambientes educacionais, sdo fundamentais
para garantir o suporte necessario e adequado aos alunos publico-
alvo?® da Educagdo Especial (Brasil, 2010).

As pesquisas relacionadas a esse tema tém surgido diante
da necessidade de se compreender o papel desempenhado
pelos monitores escolares nos espacos educativos, explorando
suas maiores dificuldades no ambiente de inclusdo e buscando
estratégias para administrar e lidar com os desafios cotidianos
(Martins; Garcia, 2011). Assim, com base nesse contexto, este
estudo tem como objetivo geral analisar o papel dos monitores
escolares na promogdo da inclusdo educacional. Para atingi-
lo, elencamos como objetivos especificos: (i) identificar as
principais caracteristicas dos monitores escolares; (ii) investigar
as percepg8es e conhecimentos dos monitores escolares sobre
suas fung¢des, as qualidades permitidas para o exercicio dessa
atividade e suas estratégias para auxiliar alunos com necessidades
educacionais especiais; (iii) identificar os principais desafios

16 S3o consideradas publico-alvo da Educagdo Especial as Pessoas com Deficiéncia
(PCD), Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/
Superdotacdo (AH/SD) (Brasil, 2008).
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enfrentados pelos monitores escolares ao lidar com alunos
publico-alvo da Educagdo Especial; (iv) avaliar a comunicagdo
e a interacdo entre os monitores e os professores no contexto
educacional inclusivo.

De abordagem metodolégica quantitativa, esta pesquisa foi
realizada entre os dias 10 e 31 de outubro de 2023. As informacdes
foram geradas a partir de um levantamento de dados relacionados
a realidade dos monitores escolares atuantes nos estados de
Santa Catarina, Parana e Rio de Janeiro, por meio da aplica¢do de
questionarios. Os dados gerados foram analisados com a pretensdo
de contribuir para a compreensdo mais apurada do papel do monitor
escolar, fornecendo informacGes especificas que possam promover
orienta¢des praticas, e aperfeicoamento de politicas educacionais
mais inclusivas.

2 REFERENCIAL TEORICO

Os proximos toépicos sdo dedicados a tentar esclarecer a
funcdo do monitor escolar para inclusdo de alunos piblico-alvo da
Educacdo Especial perante a legislacdo vigente e, quais os desafios
encontrados por eles no exercicio de seu papel. Tudo isso, tendo
como base autores que se dedicam a estudar o tema, tais como
Lopes e Mendes (2021); Bezerra (2020); Acosta e Borges (2019);
Burchert (2018) e Martins e Garcia (2011).

2.1 Descricdo das Fun¢des do Monitor Escolar

Discussdes sobre a figura do monitor escolar para inclusdo®’,
surgem no contexto da educagdo inclusiva que, por meio da
Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008) e do Decreto n° 7.611 (Brasil,
2011), garante a matricula dos alunos publico-alvo da Educacdo

7 Eles podem ser denominados de diversas maneiras, de acordo com o que prevé
a legislagdo de cada estado/municipio: profissionais da educagdo para a inclusdo,
cuidadores, profissional de apoio, dentre outros (Lopes; Mendes, 2021).
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Especial, preferencialmente, nas escolas de ensino regular (Acosta;
Borges, 2019). Com base nessa assertiva, as escolas devem ndo
apenas oferecer direito a matricula, mas também promover o
acolhimento pedagdgico dos estudantes incluidos, com o objetivo de
proporcionar condi¢des para o desenvolvimento do seu aprendizado
(Acosta; Borges, 2019).

Nos espacos escolares, o monitor'® desempenha um papel
fundamental na promogdo da inclusdo educacional, assumindo uma
série de fun¢Bes que visam garantir o suporte adequado aos alunos
atendidos pela Educagdo Especial. Sua atuagdo abrange desde o
apoio direto as atividades académicas até a mediacdo da participagdo
desses alunos nas diferentes atividades promovidas pela escola
(Lopes; Mendes, 2021). Acosta e Borges (2019), afirmam que o
monitor escolar para inclusdo é a pessoa que acompanha o aluno
publico-alvo da Educacdo Especial no desenvolvimento das suas
atividades diarias, dentro e fora das dependéncias da escola. Para
os autores, o monitor deve atuar como mediador nas situa¢8es e
relagdes durante o processo educativo do aluno. Especificamente,
a atuacdo do monitor escolar estad voltada principalmente para o
suporte aos professores regentes, auxiliando no atendimento a
alunos com necessidades especificas e na promocdo da inclusdo.
Na pratica, suas tarefas podem envolver desde a orientacdo e apoio
direto ao aluno no desenvolvimento de atividades académicas
até o suporte em suas necessidades cotidianas, facilitando sua
participagdo plena no ambiente escolar.

Contudo, a politica prevé a figura do profissional de apoio para
“promoc¢do da acessibilidade e para atendimento a necessidades
especificas dos estudantes no &mbito da acessibilidade as
comunicagdes e da atencdo aos cuidados pessoais de alimentagdo,
higiene e locomocdo” (Brasil, 2010, n.p.). Ela indica que “ndo
é atribuicdo do profissional de apoio desenvolver atividades

18 |mportante destacar que ha uma predominancia de mulheres atuando no campo
educacional, refletindo uma maior presenca feminina nas escolas (Aragdo e Kreutz
(2012).
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educacionais diferenciadas ao aluno, puablico-alvo da Educagdo
Especial, e nem se responsabilizar pelo ensino deste aluno” (Brasil,
2010, n.p.).

Burchert (2018) menciona que, embora o profissional de apoio
seja considerado estratégico para a educagdo inclusiva, sua fungdo
ainda é pouco divulgada — carecem de uma defini¢cdo clara — e ha
discrepancias entre o que a legislagdo prevé e, o que o profissional
vem fazendo em sua pratica. Fonseca e Bridi (2016), afirmam que as
multiplas fun¢Ges que vem sendo assumidas pelos profissionais de
apoio no ambiente escolar — atribui¢cdes que vdo além das previstas
na legislacdo, somadas a indefini¢do quanto a formagdo necessaria
para atuar — provocam distor¢Ses e dificultam a compreensdo
do proprio profissional sobre sua atua¢do. A fim de reorganizar
essas distor¢Ses, Burchet (2018) aponta que a reformulagdo das
normativas e das atividades atribuidas ao profissional de apoio pode
ser um caminho para resolver as dificuldades de interpreta¢do de
suas fungBes, além de contribuir para a definigdo de uma formagdo
inicial adequada para o exercicio de sua atuacdo. Logo, é evidente
que ha a necessidade de revisar e ajustar o servigo para torna-lo
eficaz em um contexto escolar inclusivo.

Martins e Garcia (2011) evidenciam que, embora a politica
nacional voltada a Educagdo Especial ndo atribua devida
importancia ao profissional de apoio — evidenciada pela auséncia
do desenvolvimento de seu trabalho e insuficiente intera¢do entre
professores regentes e monitores — as escolas, em seu processo
de reorganizagdo, tém buscado alternativas ao atendimento dos
sujeitos pUblico-alvo da Educagdo Especial.

Diante do exposto, é possivel observar a falta de clareza a respeito
do real papel do monitor escolar, bem como se estes profissionais
tém conhecimento pleno de suas fun¢des. Nesse sentido, justifica-
se a relevancia e a necessidade de realizar esta pesquisa.

2.2 Dificuldades Enfrentadas pelos Monitores Escolares

Os desafios enfrentados pelos monitores escolares incluem a
falta de orientagdo e formacdo especifica, condicSes precarias de

116



trabalho, quest8es relacionadas as atribui¢ées e a definicdo de
papéis, bem como dificuldades na interagdo com a equipe docente
(Silva, 2018). Em seu estudo, Rosa (2020), também discute sobre
os principais desafios enfrentados pelos monitores no processo
de inclusdo, evidenciando o pouco investimento na formagdo dos
profissionais, a precariedade das estruturas pedagdgicas e fisicas
dos ambientes, e a dificuldade em incorporar, na pratica, a legislagdo
voltada a inclusdo escolar.

Esses fatores podem impactar diretamente na eficacia do suporte
prestado aos alunos pUblico-alvo da Educacdo Especial, assim como
a falta de especificidades de suas atribui¢es na legislacdo vigente.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a Educagdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as fun¢des de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentagdo, locomogdo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar (Brasil, 2008, p. 17).

Diante do que propde a legislacdo, Bezerra (2020), problematiza
a atuagdo da figura do monitor ou cuidador dos estudantes pablico-
alvo da Educag¢do Especial como um dos legados mais polémicos
da politica inclusiva. Isso porque, em torno dessa figura, que ao
longo do tempo passou a ser designada por varios nomes, foram
se projetando (des)entendimentos, expectativas e fung¢Ses, sem
que houvesse uma regulamentacdo especifica para o trabalho desse
profissional. No entanto, para que desempenhem eficazmente as
suas funcdes, é crucial investir em politicas educacionais e ac¢des
concretas que visem a formacgdo, valorizacdo e clarificagdo de
papéis, garantindo, assim, uma educagdo mais igualitaria e acessivel
a todos os alunos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Dentre as etapas do processo investigativo, cabe estabelecer
e definir a metodologia da pesquisa (Masera, 2023). Como expde
Fonseca (2002), a metodologia é uma etapa de organizacdo
dos ‘caminhos’ percorridos pelo pesquisador. E sobre esse
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percurso que trataremos neste capitulo: apresentaremos o tipo
de pesquisa, os instrumentos utilizados para a geracdo de dados,
a amostra do estudo, bem como a forma como foi realizada a
analise dos dados obtidos.

Esta pesquisa pode ser entendida como de abordagem
metodoldgica quantitativa, exploratéria, realizada por meio do
levantamento de dados. A abordagem quantitativa empregada
implica uma anélise que se baseia em nimeros precisos e especificos
(Fonseca, 2022). Ela fornece uma analise objetiva, permitindo a
mensura¢do precisa de dados e a identificagdo de padrdes que,
nesse caso, sdo essenciais para uma compreensdo mais abrangente
do papel desses profissionais na educac¢do inclusiva. No ambito
da educagdo, as pesquisas quantitativas desempenham um papel
crucial ao possibilitar a verificagdo de hipoteses, a analise objetiva
da realidade e a capacidade de generalizar os resultados obtidos
por meio de procedimentos estatisticos (Gatti, 2004).

Nesse sentido, as pesquisas quantitativas em Educa¢do possibilitam
testar hipoteses, analisar a realidade de forma objetiva e generalizar
os resultados pesquisados por meio de procedimentos estatisticos,
avaliando os dados obtidos no processo da investigagdo, bem como
utilizar recursos tecnolégicos (computadores, softwares, planilhas
eletrénicas) para auxiliar o pesquisador na descricdo, analise,
interpretagdo e apresentac¢do dos resultados da pesquisa (Nascimento;
Cavalcante, 2018, p. 252).

Conforme Gil (2002), o método exploratério é realizado para
conhecer o contexto de um assunto que é objeto de estudo. Seu
objetivo é identificar todas as evidéncias relacionadas ao tema que
ndo sdo conhecidas e aumentar a possibilidade de realizar uma
investigagdo mais completa. O mesmo autor ainda indica que, neste
tipo de pesquisa, o principal objetivo é o aprimoramento de ideias,
por meio de levantamentos, entrevistas e analises.

Por fim, o levantamento de dados é um tipo de pesquisa
realizada para obter informagdes sobre caracteristicas ou opinides
de um grupo de pessoas, selecionado, em termos estatisticos,
como representantes de uma populac¢do (Gil, 2002).
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As pesquisas deste tipo caracterizam-se pela interrogacdo direta
das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer. Basicamente,
procede-se a solicitagdo de informagdes a um grupo significativo de
pessoas acerca do problema estudado para, em sequida, mediante
anélise quantitativa, obterem-se as concluses correspondentes aos
dados coletados (Gil, 2002, p.50)

Para a geracdo de dados, foi utilizado como instrumento
um questionario contendo 11 perguntas fechadas. Os tdpicos
investigados foram: género dos monitores; local de atuacdo;
situacdo de empregabilidade; grau de instru¢do; tempo de
servico prestado; conhecimento sobre a fun¢do do monitor
escolar; entendimento sobre a fun¢do do monitor; qualidades
consideradas importantes para a atuagdo como monitor; como o
monitor pode auxiliar de forma eficiente os alunos de inclusdo;
principais desafios enfrentados e como se d&4 a comunicagdo
entre o professor regente e o monitor.

Com as perguntas prontas, foi elaborado um formulario no
aplicativo Google Forms e enviado & instituicGes de ensino, com
destino aos monitores de inclusdo. Também foi compartilhado
na plataforma digital o /ink, solicitando a resposta e o parecer
de profissionais ativos neste contexto educacional. A pesquisa
ficou ativa entre os dias 10 e 31 de outubro de 2023 e obteve
o total de 48 respostas, provenientes de monitores ativos nos
estados de Santa Catarina, Parana e Rio de Janeiro. Os dados
gerados foram tratados e analisados de forma agrupada, sem
identificacdo dos participantes e em formato individual. Cada
participante concordou em participar voluntariamente, de forma
livre e espontanea.

Os dados obtidos por meio do Google Forms foram
organizados em uma planilha do Excel, na qual foi elaborado um
padrdo de contagem das respostas para aplicagdo de percentuais
e apresentacdo em forma de graficos. Posteriormente, foi
realizada a analise quantitativa dos dados, que serd apresentada
no item a sequir.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com o intuito de responder aos objetivos especificos deste
estudo, os topicos seqguintes estdo organizados a fim de identificar
as principais caracteristica dos monitores escolares: entender quais
as percep¢des e conhecimentos dos monitores escolares sobre suas
func¢des; verificar quais os principais desafios enfrentados pelos
monitores escolares ao lidar com alunos publico-alvo da Educagdo
Especial e constatar como ocorre a comunicacdo e a interagdo entre
os monitores e os professores no contexto educacional inclusivo.
Cabe salientar que a amostra do estudo é formada por 48 monitores,
que exercem suas fung¢es nos estados de Santa Catarina, Parana e
Rio de Janeiro.

4.1 Principais Caracteristicas dos Monitores Escolares

Respondendo ao primeiro objetivo especifico deste estudo
“identificar as principais caracteristicas dos monitores escolares”,
veremos questdes relacionadas ao sexo declarado; cidade/estado
de atuagdo; situagdo de empregabilidade; grau de instru¢do e tempo
de servico.

Grafico 1: Sexo declarado dos monitores

DADOS DA PESQUISA (2023)
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No Grafico 1, observa-se que 93,8% (noventa e trés virgula oito
por cento) dos participantes autodeclararam-se do sexo feminino.
4,2% (quatro virgula dois por cento) deles, indicaram ser do sexo
masculino e 2% (dois por cento) preferiram ndo responder essa
questdo. Diante disso, fica claro que a fun¢do de monitor escolar,
na amostra estudada, é predominantemente feminina.

Grafico 2: Localizagdo dos estados/municipios de atuagdo
dos participantes

DADOS DA PESQUISA (2023)

O Grafico 2 refere-se a localizagdo especifica em que os
monitores atuam, mostrando que 87,5% (oitenta e sete virgula
cinco por cento) dos participantes exercem suas fun¢des na cidade
de Brusque/SC; 4,2% (quatro, virgula dois por cento) deles, em
Guabiruba/SC. Sendo que as cidades de Itajai e Navegantes, também
de Santa Catarina; Guaira, do Parang; e Rio de Janeiro/RJ, cada uma
contribuiu com 2,1% (dois virgula um por cento) das respostas.

Analisando os dados apresentados nos Graficos 1 e 2, pode-se
perceber que a maioria dos participantes se autodeclarou do sexo
feminino, representando 93,8% (noventa e trés virgula oito por
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cento) do total. Esse dado corrobora com o entendimento de Aragdo
e Kreutz (2012) que apontam para a predomindncia de mulheres no
campo educacional. E, a concentracdo de participantes na cidade de
Brusque, Santa Catarina, que corresponde a 87,5% (oitenta e sete
virgula cinco por cento), talvez indique que esta pesquisa teve um
carater localizado, demonstrando que se o alcance geografico fosse
ampliado, haveria uma representacdo mais abrangente.

Quanto ao vinculo empregaticio dos monitores, o Grafico 3
indica que 75% (setenta e cinco por cento) dos participantes estavam
contratados em carater temporario; 18,8% (dezoito virgula oito por
cento) sdo efetivos; 4,2% (quatro virgula dois por cento) indicaram
ser estagiarios e, 2,1% (dois virgula um por cento) preferiram ndo
responder. A predomindncia de contratos temporarios evidencia a
demanda por profissionais de apoio na educacdo inclusiva, conforme
preconiza a legislagdo nacional vigente. Esse dado ressalta a
importancia desses profissionais no atendimento as necessidades
especificas dos alunos (Brasil, 2010). Em contrapartida, essa forma
de contratagdo — carater temporario — pode indicar a necessidade de
um olhar mais atento para a importancia do monitor e o impacto que
a falta de estabilidade pode causar.

Grafico 3: Vinculo empregaticio dos monitores

DADOS DA PESQUISA (2023)
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O Gréfico 4 apresenta o grau de instrugdo dos participantes. De
acordo com os dados, 41,7% (quarenta e um virgula sete por cento)
deles, indicaram ter curso de graduacdo incompleto; 27% (vinte e
sete por cento) completaram o ensino médio; 22,9% (vinte e dois
virgula nove por cento) afirmaram ja ter concluido a graduacgdo; 6,3%
(seis virgula trés por cento) possuem alguma especializacdo; e 2,1%
(dois virgula um por cento) possuem o magistério.

Grafico 4: Grau de instru¢do dos monitores

DADOS DA PESQUISA (2023)

Diante desses dados, é importante considerar os impactos que
a formacdo profissional tem sobre a falta de estabilidade (Gréafico
3) e na qualidade do desempenho da fungdo. Mas, apesar disso,
o pais tem implementado programas do Ministério da Educagdo
(MEC) com a finalidade de promover a transformacdo dos sistemas
educacionais em sistemas educacionais inclusivos (Brasil, 2010). O
Programa de Formacdo Continuada de Professores em Educagdo
Especial (modalidade a distancia) e o Programa de Formacdo
Continuada de Professores em Educa¢do Especial (modalidade
presencial) sdo exemplos de acBes de formacdo continuada
oferecidas pelo MEC (Brasil, 2010).
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Gréafico 5: Tempo de servico dos monitores

DADOS DA PESQUISA (2023)

E, o Gréfico 5, indica o tempo de servico como monitor de cada
participante da pesquisa. Podemos observar que, 33,3% (trinta e
trés virgula trés por cento) deles afirmaram estar trabalhando na
area had menos de um ano; 6,3% (seis virqula trés por cento) atuam
ha até dois anos; 22,9% (vinte e dois virgula nove por cento) ha até
trés anos; 20,8% (vinte virgula oito por cento), ha até cinco anos; e,
6,3% (seis virgula trés por cento) mencionaram ter atuacdo de nove
anos. Além disso, 2,1% (dois virgula um por cento) dos participantes
informaram tempos de servigo variados, incluindo sete anos, 10

anos, 11 anos, 14 anos ou ndo responderam.

A analise do Gréfico 5 revela uma concentragdo significativa de
profissionais com até cinco anos de experiéncia, representando
83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento). Esse dado sugere,
como apontado por Burchert (2018), que a area de monitoramento
escolar, especialmente no contexto da inclusdo, estd em constante
renovacdo, tendo um carater passageiro e pouco efetivo.

4.2 Percepgbes e Conhecimentos dos Monitores
Escolares quanto a sua Fungdo

Respondendo ao sequndo objetivo especifico deste estudo “ii)
investigar as percep¢8es e conhecimentos dos monitores escolares
sobre suas func¢Ges, as qualidades permitidas para o exercicio dessa
atividade e suas estratégias para auxiliar alunos com necessidades
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educacionais especiais”, veremos a seguir o que os monitores
entendem como sendo sua fun¢do; quais qualidades eles consideram
importantes para o seu exercicio e como eles acreditam que podem
auxiliar de forma eficiente os alunos.

Grafico 6 - Conhecimento sobre a fun¢do do monitor

DADOS DA PESQUISA (2023)

O Grafico 6 mostra o nivel de conhecimento dos participantes da
pesquisa sobre a fun¢do de monitor escolar. Dentre as respostas,
52,1% (cinquenta e dois virgula um por cento) afirmam ter total
conhecimento da fung¢do; 45,8% (quarenta e cinco virgula oito por
cento) afirmam ter conhecimento parcial; e 2,1% (dois virgula um

por cento) indicam ndo ter conhecimento.

Na tentativa de entender melhor o que os monitores participantes
consideram como sua fun¢do, foi proposto que eles assinalassem
suas percepc¢des com base nas seguintes op¢des: 1. Acompanhar
os alunos publico-alvo da Educagdo Especial, 2. Estimular a
socializagdo dos alunos plblico-alvo da Educacdo Especial, 3.

Auxilio individualizado ou 4. Todas as op¢Ges.

O Grafico 7 apresenta as respostas, configurando-as da seguinte
forma: 51,9% (cinquenta e um virgula nove por cento) optaram por
assinalar o item “todas as opgdes”; 25,9% (vinte e cinco virgula
nove por cento) dos participantes responderam que sua fungdo é
acompanhar os alunos publico-alvo da Educacdo Especial; 16,7%
(dezesseis virgula sete por cento) afirmaram que devem estimular
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a_socializagdo dos alunos publico-alvo da Educag¢do Especial e,
5,5% (cinco virgula cinco por cento) assinalaram a op¢do referente
a possibilidade de fornecer auxilio individualizado. Essas respostas
podem sugerir que ainda falta uma compreensdo mais clara sobre o

papel e a fun¢do do monitor.

Grafico 7: Conhecimento sobre a fun¢do do monitor escolar

DADOS DA PESQUISA (2023)

A constatacdo de que 97,9% (noventa e sete virgula nove por
cento) dos participantes possuem conhecimento total ou parcial
da funcdo que exercem como monitores escolares (Grafico 6),
é um dado positivo. No entanto, uma analise mais detalhada
das respostas sobre a percepc¢do quanto a fun¢do do monitor
(Grafico 7), revela a auséncia de consenso sobre o papel desses
profissionais. Isso evidencia a necessidade urgente de uma
definicdo clara e abrangente de suas atribui¢es, a fim de evitar
ambiguidades, conforme destacado por Fonseca e Bridi. (2016).

O Gréafico 8 apresenta as qualidades que os proprios
monitores consideram importantes para o desempenho de suas
funcBes. Entre os participantes, 32,7% (trinta e dois virgula
sete por cento) indicaram o comprometimento como habilidade
essencial; 28% (vinte e oito por cento) destacaram paciéncia como
qualidade importante; 21,5% (vinte e um virgula cinco por cento)
mencionaram a empatia; 15,9% (quinze virgula nove por cento)

ressaltaram que prezar pela seguranca do aluno é primordial e,
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1,9% (um virgula nove por cento) assinalaram a opgdo ‘outros’,
enfatizando a importdncia de possuir dominio e responsabilidade.

Gréfico 8 - Qualidades consideradas importantes
na fun¢do de monitor

DADOS DA PESQUISA (2023)

A importdncia atribuida @ empatia e paciéncia, 49,5% (quarenta
e nove virgula cinco por cento) como qualidades essenciais para a
funcdo de monitor destaca a natureza sensivel e interpessoal do
trabalho realizado e, 34,6% (trinta e quatro virgula seis por cento)
citam o comprometimento e a responsabilidade como qualidades
importantes. Entretanto, a diversidade de respostas também
destaca a necessidade de uma compreensdo mais abrangente sobre
as habilidades e competéncias desejadas.

Grafico 9 - Como auxiliar de forma eficiente os alunos
da Educacdo Especial

DADOS DA PESQUISA (2023)
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O Grafico 9 demonstra como o monitor escolar compreende que
pode auxiliar de forma eficiente os alunos publico-alvo da Educagdo
Especial. De acordo com os dados, 62,3% (sessenta e dois virgula
trés por cento) dos participantes consideram fundamental entender
as necessidades reais dos alunos para que seja realizado um
trabalho de qualidade, auxiliando com mais efetividade os alunos do
plblico-alvo da Educagdo Especial.; 19,7% (dezenove virgula sete
por cento) destacaram a importancia de treinamento para adaptagdo
do curriculo; 16,4% (dezesseis virgula quatro por cento) apontaram
a necessidade de planos de apoio individualizados para auxiliar os
alunos atendidos pela Educagdo Especial; e 1,6% (um virgula seis por
cento) assinalaram a op¢do “outros”, mencionando possibilidades
como adaptagdo de materiais, igualdade de oportunidades e
promogdo da inclusdo de forma geral.

4.3 Principais Desafios Enfretados pelos
Monitores Escolares

O Gréafico 10 visa responder ao terceiro objetivo especifico deste
estudo “(iii) identificar os principais desafios enfrentados pelos
monitores escolares ao lidar com alunos publico-alvo da Educagdo
Especial”.

Grafico 10 - Principais desafios enfrentados pelos
monitores

DADOS DA PESQUISA (2023)
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Diante dos dados apresentados, temos que 38,6% (trinta e
oito virgula seis por cento) dos participantes assinalaram a falta
de formacdo adequada como o principal desafio; 22,9% (vinte e
dois virgula nove por cento) afirmaram que enfrentam dificuldades
devido a_ falta de recursos como, computadores, materiais

adaptados, entre outros desafios; 19,2% (dezenove virgula dois por
cento) apontaram a falta de acessibilidade e de adaptagdo fisica
dos espacos como uma barreira; 16,9% (dezesseis virgula nove por
cento) destacaram a diversidade de deficiéncias como um desafio;
e, 2,4% (dois virgula quatro por cento) ndo identificaram desafios
em sua atuagdo.

Em anédlise, podemos perceber que os desafios mais citados pelos
participantes estdo relacionados a falta de formagdo adequada e a
falta de recursos, que corroboram com as preocupac&es levantadas
por Fonseca e Bridi (2016) e Burchert (2018) sobre a formacdo
profissional e as multiplas fun¢des dos monitores.

4.4 Comunicacgdo e Interacdo entre
Monitores e Professores

Por fim, o Grafico 11, visaresponder ao quarto objetivo especifico
deste estudo “(iv) avaliar a comunicacdo e a interacdo entre os
monitores e os professores no contexto educacional inclusivo”.

Grafico 9 - Como auxiliar de forma eficiente os alunos
da Educacdo Especial

DADOS DA PESQUISA (2023)
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A maior parte dos participantes, 60,4% (sessenta virgula
quatro por cento), indicou que frequentemente tem contato com o

professor regente; 20,8% (vinte virgula oito por cento) afirmaram
que a comunicagdo ocorre com certa frequéncia, de duas a trés vezes
por semana; 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) relataram que

raramente ha interacdo com os professores regentes, em média
uma vez por semana; e 2,1% (dois virgula um por cento) indicaram
que nunca tem contato.

A comunicac¢do frequente entre monitores e professores é um
aspecto positivo. No entanto, a necessidade de melhorar essa
comunicagdo é evidenciada pelas respostas que indicam contatos
menos frequentes — raramente, com certa frequéncia ou nunca —,
que resultam em 39,6% (trinta e nove virgula seis por cento). Esses
dados destacam a necessidade de aprimorar a colaboracdo entre
os profissionais, conforme sugerido por Martins e Garcia (2011).
Pois, no contexto das rela¢Bes interpessoais, compreendemos
que uma boa comunicagdo e a troca de informagdes sdo essenciais
para a qualidade dos servicos oferecidos. No entanto, de acordo
com os dados apresentados, ainda ha muito a ser aprimorado
nesse aspecto.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base nos resultados da pesquisa realizada, foi possivel
responder ao objetivo geral deste estudo: analisar o papel dos
monitores escolares na promog¢do da inclusdo educacional. As
respostas obtidas forneceram esclarecimentos relevantes sobre as
caracteristicas desses profissionais, sua formacdo, o conhecimento
sobre a fung¢do, os desafios enfrentados, entre outros aspectos.
Esses dados contribuiram para uma compreensdo mais aprofundada
do cenério atual da educacdo inclusiva, considerando, sobretudo, a
perspectiva de um grupo de participantes, prioritariamente composto
por mulheres que atuam em escolas do municipio de Brusque/SC.

Foi constatado que, embora os monitores participantes do
estudo venham desempenhando uma fungdo crucial para atender
as necessidades especificas dos alunos da Educacdo Especial, ainda
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hd lacunas significativas a serem preenchidas. A predominancia
de contratos temporarios, a falta de estabilidade profissional e a
insuficiéncia de uma formacdo especifica para a funcdo, sdo fatores
que podem comprometer a efetividade do trabalho que vem sendo
realizado. Esses desafios também podem ressaltar a necessidade
da ampliacdo de politicas publicas que garantam condi¢Ges mais
favoraveis para esses profissionais, promovendo maior seguranca
e qualificagdo profissional. Diante disso, conseguimos reforcar a
urgéncia de uma defini¢do clara e abrangente das atribui¢des dos
monitores escolares, a fim de evitar ambiguidades e conflitos no
desempenho de suas fungdes.

Por outro lado, a pesquisa também revelou aspectos positivos
como o esforco continuo dos monitores em compreender as
necessidades dos alunos e o impacto positivo da comunicagdo
entre professores e monitores, embora ainda exista espago para
melhorias. Qualidades como empatia, paciéncia, comprometimento
e responsabilidade sdo destacadas pelos participantes, evidenciando
o carater sensivel e interpessoal dessa profissdo, que vai além
das competéncias técnicas, podendo ser importantes aliadas nos
processos de ensino-aprendizagem. Acreditamos, assim, que todos
esses pontos sdo fundamentais para a criacdo de um ambiente
colaborativo e inclusivo nas escolas.

Por fim, este estudo pode contribuir para a compreensdo do
cenario atual da atua¢do dos monitores escolares no contexto da
inclusdo educacional, apontando para a necessidade de pesquisas
mais amplas, direcionadas e aprofundadas sobre o tema. Esperamos
assim, que os resultados aqui apresentados possam orientar futuras
pesquisas, politicas plblicas e iniciativas de formag¢do que busquem
fortalecer a educagdo inclusiva e a qualificagdo profissional, na
busca de promover um ambiente escolar mais justo, equitativo e
colaborativo. Pois, sem a presenca do monitor escolar, a inclusdo
corre o risco de ndo ser efetiva, ja que ele também compartilha a
responsabilidade pela aprendizagem dos alunos com deficiéncia nos
espacos escolares, atuando na perspectiva da educacdo inclusiva
(Fonseca e Birdi 2016).

131



REFERENCIAS

ACOSTA, Ariane Q.; BORGES, Daniele S. O monitor da educacdo
inclusiva no processo de formacdo inicial de académicos do

curso de pedagogia. Encontro textos e contextos da
docéncia. Universidade Federal do Rio Grande — FURG,

13, 14 e 15 de maio de 2019, p.164. Disponivel em: https://
textosecontextosdadocencia.furg.br/images/doc/ANAIS_
TEXTOS_E_CONTEXTOS_2019.pdf#page=164. Acesso em: 02
nov. 2023.

ARAGAO, Milena C.; KREUTZ, Licio K.. A mulher é naturalmente
educadora. Caderno Espago Feminino. Uberlandia, 2012,
p.13. Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/neguem/article/
view/7395/11079. Acesso em: 09 nov. 2023.

BEZERRA, Giovani F. A Politica Nacional de Educagdo Especial
na perspectiva da Educagdo Inclusiva: a problematica do
profissional de apoio a inclusdo escolar como um de seus
efeitos. Revista Brasileira de Educagdo Especial. 2020,
26: 673-688. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbee/a/
B8T8rMXW8BzMJnNq5JBsXqK/#. Acesso em: 02 nov. 2023.

BRASIL. Decreton®7,611, de 17 de janeiro de 2011.

Disp&e sobre a Educagdo Especial, o atendimento educacional
especializado e da outras providéncias. Brasilia, 2011. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/
decreto/d7611.htm. Acesso em: 04 nov. 2023.

BRASIL. Nota Técnica MEC/Seesp/GAB n° 19, de 8 de
setembro de 2010: Determina especificagdes de profissionais

de apoio para alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento matriculados em escolas comuns da rede publica de
ensino. Brasilia: SEE/MEC, 2010. Disponivel em: https://inclusaoja.
com.br/2011/06/03/profissionais-de-apoio-para-alunos-com-
deficiencia-e-tgd-matriculados-nas-escolas-comuns-nota-
tecnica-192010-mecseespgab/. Acesso em: 08 nov. 2023.

132



BRASIL. Politica Nacional de Educag8o Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva. 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf. Acesso
em: 08 nov 2023.

BURCHERT, Amanda. O profissional de apoio no processo
de inclusdo de alunos piblico-alvo da Educagdo Especial
no ensino publico fundamental. Disserta¢do. Orientador:
Denise Macedo Ziliotto. Canoas: Universidade LaSalle,

2018. Disponivel em: https://repositorio.unilasalle.edu.br/
handle/11690/1131?locale=pt. Acesso em: 07 nov. 2023.

FONSECA, Manoela; BRIDI, Fabiane Romano de Souza. A
atuagdo do profissional de apoio/monitor na Rede
Privada de Ensino. Curitiba: Anped Sul, 2016. Disponivel
em: http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/
uploads/2015/11/eixo22_MANOELA-DA-FONSECA-
FABIANE-ROMANO-DE-SOUZA-BRIDI.pdf. Acesso em: 07
nov. 2023.

FONSECA, Jodo José S. da. Metodologia da pesquisa
cientifica. Fortaleza: UEC, 2002. Disponivel em: http://www.
ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2012-1/1SF/Sandra/
apostilaMetodologia.pdf. Acesso em: 07 nov. 2023.

GATTI, Bernardete Angelina. Estudos quantitativos

em educag8o. Educac¢do e Pesquisa. S3o Paulo,

2004. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ep/a/
XBpXkMkBSsbBCrCLWjzyWyB/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 07 nov. 2023.

GIL, Anténio C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed.
S3do Paulo: Atlas, 2002. Disponivel em: https://files.cercomp.
ufg.br/weby/up/150/0/Anexo_Cl_como-_elaborar_projeto_de_
pesquisa_-_antonio_carlos_gil.pdf. Acesso em:

29 out. 2023.

133



LOPES, Mariana M.; MENDES, Enicéia G. Profissionais de apoio a
inclusdo escolar: motivos para demandas e atribui¢Ses. Olhar de
Professor. 2021. Disponivel em: https://revistas.uepg.br/index.php/
olhardeprofessor/article/view/19649. Acesso em: 08 nov. 2023.

MARTINS, Silvia M.; GARCIA, Rosalba M. C. O profissional

de apoio na rede regular de ensino: a precariza¢do do

trabalho com alunos da Educagdo Especial. Florianépolis,

2011. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/bitstream/
handle/123456789/95218/297802.pdf Acesso em: 19 out. 2023.

MASERA, Tatiana C. Perfil social, académico e condi¢Bes de
permanéncia das Pessoas com Deficiéncia na Educagdo
Superior: uma analise dos anos 2011, 2015 e 2019. Dissertacdo.
Orientador: Stela M. Meneghel. Blumenau: FURB, 2023. Disponivel
em: https://bu.furb.br/docs/DS/2023/369669_1_1.pdf Acesso em
23 nov. 2024.

NASCIMENTO, Leandra F.; CAVALCANTE, Maria Marina D.
Abordagem quantitativa na pesquisa em educagdo: investiga¢des no
cotidiano escolar. Revista Tempos e Espagos em Educacgdo.
Sergipe, 2018. Disponivel: https://periodicos.ufs.br/revtee/article/
view/7075. Acesso em: 22 out. 2023.

ROSA, Viviane de S. Os desafios na inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais na escola de ensino
regular. I[pameri: Instituto Federal Goiano, 2020. Disponivel
em: https://repositorio.ifgoiano.edu.br/bitstream/prefix/1493/1/
Artigo%20Viviane_Vers%C3%A30%20Final.pdf. Acesso em: 08
nov. 2024.

SILVA, Flavia Junqueira da. As politicas pudblicas de inclus&o e
o professor de apoio: desafios na/para a escola contemporanea.
Dissertagdo. Orientador: Lazara Cristina da Silva. Uberlandia:
Universidade Federal de Uberlandia, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/22453/1/
PoliticasP%c3%bablicasInclus%c3%a3o.pdf. Acesso em: 07 nov. 2023.

134



A INFLUENCIA DA APAE
NA VIDA FAMILIAR:
Um estudo de caso
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RESUMO: Este estudo tem como objetivo investigar o impacto
da atuacdo da APAE na vida dos beneficiarios e de seus familiares
em um municipio de Santa Catarina, analisando os servicos
prestados e a percep¢do dos usudrios quanto a qualidade e
efetividade do atendimento. A pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, com a aplica¢do de entrevistas semiestruturadas com
familiares de individuos assistidos pela instituicdo, buscando
compreender os beneficios e desafios enfrentados no processo
de inclusdo e desenvolvimento. Os resultados demonstram que
a APAE proporciona um ambiente de acolhimento e estimulo ao
desenvolvimento integral dos beneficiarios, favorecendo sua
autonomia, socializacdo e qualidade de vida. Evidencia-se também
a relevancia da instituicdo no fortalecimento das redes de apoio
familiar, contribuindo para a ressignificacdo das vivéncias dos
familiares e a da sociedade. Conclui-se que a APAE atua ndo sé
no suporte, mas também influencia a dinamica familiar e promove
a¢Oes que reforcam os direitos das pessoas com deficiéncia.
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1 INTRODUGAO

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
surgiu com uma missdo clara: promover a inclusdo e aprimorar
a qualidade de vida de individuos que enfrentam desafios
decorrentes de deficiéncias intelectual, multiplas e/ou transtorno
do espectro autista. Segundo o Projeto de Lein® 2643/2020, sua
finalidade principal é “"promover e articular acSes de defesa de
direitos das pessoas com deficiéncia e representar o movimento
perante organismos nacionais e internacionais, visando a melhoria
da qualidade dos servigos prestados” (Brasil, 2020, s.p.).

Desde sua fundacdo em 1954, a APAE tem desempenhado um
papel essencial na promocdo da inclusdo social e na melhoria da
qualidade de vida de seus beneficiarios. Atualmente, as APAEs
de Santa Catarina atendem um grande nimero de beneficiarios,
com aproximadamente 21 mil pessoas com deficiéncia intelectual
e multipla, publico do transtorno do espectro autista (TEA) e
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, beneficiando-se
dos programas e servicos oferecidos por essa organizagdo (APAE
Brasil, 2024; Fundagdo, 2024). A Instituicdo mantém sua presenca
fundamental em Santa Catarina, uma das unidades federativas
onde sua influéncia é profundamente sentida. Com 197 APAEs
e 02 entidades filiadas, a Federacdo das AssociacBes de Pais e
Amigos dos Excepcionais de Santa Catarina - FEAPAES SC - se
estabelece como um pilar de apoio na comunidade, beneficiando
mais de 20 mil alunos e individuos em Santa Catarina. (APAE
Brasil, 2024; Fundacgdo, 2024).

Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo identificar
o impacto da APAE na vida dos beneficiarios e de suas familias,
com énfase no acolhimento e na rede de suporte proporcionada
pela institui¢do. Também serd pesquisado de que forma a APAE
proporciona o acolhimento aos familiares dos beneficiarios,
estabelecendo uma rede de suporte vital entre a instituicdo, os
alunos e suas familias.
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A APAE oferece tratamentos e terapias especializadas que
visam estimular o desenvolvimento, proporcionar independéncia
e promover a integracdo social. Além disso, a sustentabilidade
financeiradainstituicdo éumaspectorelevanteasercompreendido,
visto que sua funcionalidade e expansdo dependem de recursos e
parcerias. Conforme Fernandes (1994 apud Silva; Vasconcelos;
Noronha Filho, 2012, p. 4), o terceiro setor é caracterizado por

[...] organiza¢des sem fins lucrativos, criadas e mantidas pela énfase
na participagdo voluntaria, num ambito ndo governamental que ddo
continuidade &s praticas tradicionais, da caridade, da filantropia e
do mecenato e expandem seu sentido para outros dominios, gragas,
sobretudo, a incorporagdo do conceito de cidadania e de suas miltiplas
manifesta¢es da sociedade civil.

As APAEs fazem parte do terceiro setor, sendo mantidas por
meio de doagdes, parcerias e recursos governamentais. Fiorentin
(2019) destaca que as APAEs desempenham um papel essencial
no suporte aos seus beneficiarios, e também para a sociedade,
ao elaborar atividades que promovem o progresso dos alunos e
asseguram sua inclusdo.

Conforme relata Fiorentin (2019, p.34), os servigos prestados
pela APAE sdo: "Habilitagdo e reabilitacdo [...], promocdo de
sua integracdo a vida comunitaria, realizando atendimento,
assessoramento, defesa e garantia de direitos de forma isolada ou
cumulativa as pessoas com deficiéncia e suas familias”.

Dessa forma, analisar e avaliar os impactos da APAE na vida
familiar e social dos beneficiarios é essencial para uma compreensédo
aprofundada do papel desempenhado por essa instituicdo na
sociedade catarinense.

O objetivo geral desta pesquisa é examinar a atuagdo da APAE
em um Municipio de Santa Catarina no suporte as pessoas com
deficiéncia e suas familias. Os objetivos especificos incluem: avaliar
o atendimento prestado, verificar como é a adaptacdo dos alunos
aos servicos oferecidos, e confirmar a satisfacdo dos pais em
relagdo a atuagdo da APAE.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O Terceiro Setor

O Terceiro Setor representa organizagdes ndo governamentais,
entidades da sociedade civil de interesse puUblico e individuais,
tanto fisicas quanto juridicas, que se dedicam ao voluntariado. O
terceiro setor integra instituicdes que atuam para o beneficio da
sociedade, promovendo ac¢des sociais que muitas vezes ndo sdo
custeadas pelo governo ou setor privado (Silva; Vasconcelos e
Noronha Filho, 2012). Essas organizagOes, também conhecidas
como OrganizagSes da Sociedade Civil de Interesse Publico
(OSCIP), incluem associa¢Oes, fundagbes e cooperativas que ndo
possuem fins lucrativos e visam atender demandas sociais diversas
(Brasil, 1999).

De acordo com Oliveira e Godbéi-de-Souza (2015), o terceiro
setor no Brasil tem crescido significativamente desde os anos
1990, com a criagdo de politicas publicas de incentivo a atuagdo de
entidades sem fins lucrativos. Esse crescimento se deve, em grande
parte, 3 parceria entre Estado e sociedade civil na formulacdo e
execugdo de programas sociais. O envolvimento dessas institui¢cdes
possibilita a ampliagdo do acesso a direitos fundamentais, como
salde, educacdo e assisténcia social.

Conforme Cardoso (2018), o Terceiro Setor se mantém por
meio de doag¢des de pessoas fisicas, juridicas e verbas publicas.
Geralmente as instituicdes promovem festas e bingos para arrecadar
recursos que possibilitam o seu funcionamento. De acordo com
Riffel e Klann (2008), as organizagdes sem fins lucrativos precisam
ser transparentes com as pessoas que fazem doagdes, pois isso
ajuda a construir confianca e a manter seu propésito social forte.
Dessa forma, praticas de governanga corporativa e auditorias
frequentes sdo fundamentais para a manutenc¢do e expansdo dos
servicos oferecidos.

Percebe-se que o reconhecimento do terceiro setor é definido
pela participagdo das organizacSes em suas atividades sociais e de
assisténcia que sdo realizadas por meio de institutos, fundac¢des
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e associa¢Bes. Sendo uma entidade sem fins lucrativos, a APAE
depende de doac8es, parcerias e voluntariado para financiar
suas atividades e se manter. A APAE faz parte do terceiro setor
porque é uma organizag¢do que trabalha para ajudar a sociedade,
principalmente as pessoas com deficiéncia intelectual e miltipla,
sem o objetivo de lucrar.

Assim, a atuag¢do da APAE insere-se nesse contexto, sendo
uma instituicdo filantropica que atende a pessoas com deficiéncia
intelectual e mdltipla, proporcionando suporte educacional,
terapéutico e social. Segundo Fernandes (1994 apud Silva;
Vasconcelos; Noronha Filho, 2012, p. 4), as organizagdes do
terceiro setor caracterizam-se pela “participacdo voluntaria, em
um ambito ndo governamental, que expande seu sentido para
outros dominios, incorporando o conceito de cidadania e suas
multiplas manifesta¢Ses na sociedade civil”. Nesse sentido, a APAE
desempenha um papel essencial ao viabilizar o acesso a Educagdo
Especial e reabilitagdo, promovendo a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na sociedade.

2.2 Legislacdo e Politicas Publicas
para a Educacdo Especial

A Educacdo Especial no Brasil é respaldada por uma série de
legislacBes e politicas publicas que garantem o direito de acesso
a educacdo para pessoas com deficiéncia. A Constituicdo Federal
de 1988 estabelece, em seu artigo 208, que é dever do Estado
asseqgurar atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede reqular de ensino (Brasil,
1988). Esse principio é reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, que determina que a
Educacgdo Especial deve ser oferecida em todas as etapas do ensino,
sempre que necessario (Brasil, 1996). Essa lei foi complementada
pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE), que estabelece metas
voltadas 3 inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia (Brasil,
1996; Brasil, 2014).
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Além disso, o Decreto n°® 7.611/2011 (Brasil, 2011) dispde
sobre a Educagdo Especial e define a necessidade de oferta de
atendimento educacional especializado (AEE) em complemento ao
ensino reqular, assegurando recursos e estratégias pedagodgicas
que complementam a escolariza¢do dos estudantes com deficiéncia.
A Lei Brasileira de Inclusdo, também conhecida como o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) gerou avangos,
garantindo acessibilidade e a oferta de recursos para a aprendizagem
de estudantes com deficiéncia, suporte educacional adequado,
incluindo materiais didaticos adaptados e tecnologia assistiva
(Brasil, 2015).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) representa um marco ao direcionar
esforcos para a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, incentivando a adaptacdo curricular e a formag¢do docente
especifica para atender ds demandas desse publico (Mantoan, 2015).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece metas
para garantir a acessibilidade e a qualidade do ensino ofertado
aos estudantes com deficiéncia, destacando a importancia da
capacitagdo continua dos profissionais da educacdo e da adequagdo
dos espacgos escolares (Brasil, 2014). Sequndo Glat (2018), a
efetiva¢do dessas politicas requer investimentos em infraestrutura
e, sobretudo, a sensibilizagdo da sociedade para a importancia da
educacdo inclusiva.

Dessa forma, a Educagdo Especial no Brasil evoluiu
significativamente, mas ainda enfrenta desafios na implementagdo
efetiva de politicas publicas que garantam uma inclusdo plena e
equitativa. A APAE, enquanto instituicdo que atua diretamente com
esse publico, desempenha um papel essencial na complementagdo
dos servicos educacionais e na promo¢do da autonomia dos
individuos com deficiéncia.

2.3 O Papel das APAEs na Educagdo Especial

As Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs)
desempenham um papel central na oferta de Educac¢do Especial
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no Brasil. Inicialmente criadas para suprir uma lacuna no
atendimento educacional de pessoas com deficiéncia, essas
instituicGes expandiram seu escopo e atualmente oferecem suporte
multidisciplinar a criancas, adolescentes e adultos com deficiéncia
intelectual e multipla (Mantoan, 2015).

Desde sua fundagdo, em 1954, a APAE tem sido uma referéncia
no suporte a essa populagdo, atuando tanto na oferta de ensino
quanto na formacdo de profissionais da Educacdo Especial (APAE
Brasil, 2024; Fundacdo, 2024).

A principio, voltadas ao atendimento de pessoas com Sindrome de
Down, as APAEs ampliaram suas a¢des para atender individuos com
diferentes tipos de deficiéncia, incluindo o transtorno do espectro
autista (TEA). Essas institui¢des sdo responsaveis por programas de
habilitacdo e reabilitagdo, além da defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia e da inclusdo no mercado de trabalho (Fiorentin,
2019).

O trabalho das APAEs estd alinhado a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que defende
a inclusdo dos estudantes em escolas requlares, com apoio do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) (Brasil, 2008). Apesar
disso, as APAEs continuam desempenhando um papel fundamental
na reabilitacdo e na adaptacdo educacional, especialmente para
aqueles que encontram barreiras significativas no ensino reqgular
(Glat, 2018).

Segundo Stainback e Stainback (1999), a Educagdo Especial,
além de oferecer suporte académico, também promove autonomia
e habilidades sociais para que os alunos possam se integrar
plenamente na sociedade. As APAEs adotam essa abordagem
ao oferecer programas educacionais adaptados, que incluem
estimulagdo precoce, oficinas pedagdgicas, reabilitacdo psicomotora
e qualificacdo profissional.

Outro aspecto relevante das APAEs é a formacgdo continuada de
profissionais da Educacdo Especial. De acordo com Pletsch (2009),
a capacitagdo docente é um fator determinante para a eficacia das
praticas pedagdgicas inclusivas. Nesse sentido, as APAEs promovem
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cursos, palestras e treinamentos que auxiliam professores e
terapeutas a aprimorarem suas abordagens didaticas.

Além disso, a colaboracdo entre as APAEs e as familias dos
estudantes é essencial para garantir um atendimento eficaz.
Pesquisas realizadas pela Federacdo Nacional das APAEs
demonstrou que a participagdo ativa da familia no processo
educacional contribui significativamente para o progresso dos
alunos (Fenapaes, 2011). Por meio de reunides, palestras e
grupos de apoio, as APAEs fortalecem esse vinculo e garantem um
acompanhamento continuo do desenvolvimento dos assistidos.

Assim, pode-se concluir que as APAEs contribuem de
forma significativa no suporte educacional direto aos alunos e
desempenham um papel fundamental na promoc¢do de politicas
inclusivas, na formacdo de profissionais e no fortalecimento das
redes de apoio familiar. O trabalho desenvolvido pelas APAEs
complementa o sistema educacional tradicional, garantindo que
os direitos das pessoas com deficiéncia sejam respeitados e
efetivamente aplicados.

2.4 As APAES e a Inclus3o

Conforme a APAE Brasil (APAE Brasil, 2024; Fundacgdo, 2024),
as APAEs surgiram a partir da mobiliza¢do de familiares e conhecidos
das pessoas com deficiéncia que procuravam uma possibilidade de
integrar servicos e aprimorar a qualidade de vida de seus filhos com
deficiéncia intelectual e multipla na sociedade. Dessa forma, as
primeiras associa¢des surgiram dando inicio aos atendimentos as
pessoas com deficiéncia. A primeira APAE no Brasil foi estabelecida
no Rio de Janeiro em 1954 e, ainda no mesmo ano, foiinaugurada a
primeira APAE de Santa Catarina na cidade de Brusque.

De acordo com Fiorentin (2019), a missdo fundamental da APAE
é a busca pelos direitos das pessoas com deficiéncia, promovendo
ativamente a inclusdo social desses individuos. O estudo analisa
as praticas e iniciativas da APAE, destacando sua importancia no
contexto educacional e social. Conforme Fiorentin (2019, p. 12)
as APAEs
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[...] representam um papel importante ndo somente para as pessoas
com deficiéncias e seus familiares, mas também para a sociedade, pois
desenvolve atividades especializadas para estimular o desenvolvimento
da pessoa possibilitando uma melhor interacdo social.

As APAEs contribuem para a autonomia e inclusdo social de
seus beneficiarios, fortalecendo a independéncia e atribuindo
incentivos para se tornarem defensores de simesmos, aprimorando
suas habilidades com impacto positivo no dia a dia de suas familias
e da comunidade.

Além disso, essas entidades colaboram para que seus assistidos
tenham seus direitos cumpridos por lei. Essa assisténcia ocorre com
o auxilio da rede de servigos socioassistenciais e de atendimentos
de salde que vdo desde o teste do pezinho, que colabora no
diagnéstico precoce de possiveis altera¢des e sindromes em bebés,
até o acompanhamento e a oferta de terapias para pessoas com
deficiéncia intelectual e mdltipla de diversas idades.

Sassaki (2010) sugere que para contemplar todas as pessoas,
é necessario que a comunidade passe por transformagoes,
reconhecendo sua responsabilidade em atender as necessidades
dos integrantes. O avanc¢o das pessoas com deficiéncia, mediante
aprendizado, processo de recuperagdo, aprimoramento de
habilidades profissionais, e outros aspectos, deve ocorrer
simultaneamente ao esforco de integracdo, sem ser uma condigdo
prévia para sua participacdo plena na sociedade.

Ainda segundo Sassaki (2010), a verdadeira inclusdo ocorre
quando as barreiras sociais, fisicas e educacionais sdo eliminadas,
permitindo a plena participagdo das pessoas com deficiéncia em
todos os aspectos da vida social. Dessa forma, as APAEs atuam
na constru¢do de um ambiente acessivel, oferecendo servicos
terapéuticos, programas de capacitacdo profissional e incentivo a
inser¢do no mercado de trabalho.

Outro ponto crucial na inclusdo promovida pelas APAEs é o
suporte as familias. A participacdo ativa dos familiares no processo
educativo e social dos beneficiarios é fundamental para o éxito da
inclusdo (Fenapaes, 2011). Para isso, as APAEs realizam palestras,
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reunides e grupos de apoio, garantindo que as familias tenham
informagdes e suporte emocional adequados para lidar com os
desafios e potencializar o desenvolvimento de seus filhos.

A colaboragdo das APAEs com outras instituicdes e com o
setor plblico também contribui para a ampliagdo das politicas
inclusivas. Parcerias entre APAEs e 0rgdos governamentais
viabilizam a implementag¢do de programas que garantem o acesso
de pessoas com deficiéncia a direitos fundamentais, como salde,
transporte e lazer (Brasil, 2015).

Dessamaneira, as APAEs desempenham um papelinsubstituivel
na promocdo da inclusdo, atuando de forma integrada com a
sociedade e fortalecendo redes de apoio para garantir que as
pessoas com deficiéncia tenham suas necessidades atendidas de
maneira plena e digna.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo adota uma abordagem qualitativa e exploratéria,
cujos dados foram obtidos por meio de entrevistas
semiestruturadas com familiares de beneficiarios da APAE. A
pesquisa qualitativa visa compreender experiéncias e percep¢des
dos entrevistados de forma aprofundada, permitindo a
analise interpretativa dos dados (Creswell, 2007). A pesquisa
exploratéria, conforme Gil (2002), tem como finalidade
proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o
mais explicito e ajudando na formulacdo de hipoteses.

A investiga¢do da opinido dos familiares é fundamental para a
obtencdo de uma andlise abrangente do nivel de satisfacdo com
os servicos prestados e da evolu¢do no processo de ensino dos
alunos, garantindo a eficacia deste estudo. De acordo com Gil
(2002, p. 41) a pesquisa exploratéria “torna o problema mais
facil de entender e gerar suposicdes sobre ele [...]".

No tipo de pesquisa de levantamento de dados “[...] o
analista tem a sua frente somente os dados obtidos por meio
do formulario, e sabe que ndo pode captar as experiéncias dos
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varios entrevistadores que o aplicaram [...]". (Gil, 2002, p.141).
Assim, este estudo se concentra na anélise dos dados a luz da
pesquisa bibliografica realizada, investigando os impactos do
suporte oferecido pela instituicdo na vida dos beneficidrios e de
suas familias.

Oinstrumentousado paraacoletadedados foium questionario
composto por 9 perguntas com questdes fechadas, que exigiam
respostas objetivas, sequidas de questdes semifechadas, que
permitiam aos respondentes fornecerem respostas subjetivas. As
perguntas semifechadas foram elaboradas de forma a oferecer
aos participantes a oportunidade de complementar as respostas
nas questdes 2, 3 e 4, abordando temas como tipo de deficiéncia,
adapta¢do e melhorias no desenvolvimento visando o nivel de
satisfacdo dos familiares dos assistidos da APAE. Além disso, as
perguntas fechadas foram direcionadas para avaliar os servicos
oferecidos pela APAE.

A coleta de dados foi realizada por meio de formulérios
online, criados no Google Forms, e questionarios impressos, que
foram entreques para 20 familiares diretamente na APAE em um
Municipio de Santa Catarina, possibilitando a participagdo tanto
daqueles que possuiam acesso a internet, quanto daqueles que
ndo tinham o acesso virtual. O periodo da coleta foi de outubro
a novembro de 2023, sendo direcionada aos pais e/ou familiares
de alunos da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) em um Municipio de Santa Catarina, que contempla um
total de 32 familias, o que gerou uma amostra de 32 respostas.

Assim, as informagdes coletadas por meio dos questionarios
foram organizadas e processadas utilizando uma planilha
eletrénicano Excel, cujas analisesincorporaramtanto abordagens
quantitativas quanto qualitativas, unindo dados objetivos com
informagdes subjetivas fornecidas pelos beneficiarios das
APAEs. Nesse sentido, Creswell (2014) enfatiza aimportancia de
estabelecer limites na coleta de dados em pesquisas qualitativas,
utilizando  entrevistas semiestruturadas, documentos e
protocolos de registro.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com base na pesquisa realizada entre outubro e novembro de
2023, pode-se observar nos graficos abaixo, a analise de dados
das respostas obtidas.

No Gréafico 1, é possivel observar as deficiéncias dos beneficiarios
da APAE, sendo que 78,1% (setenta e oito virgula um por cento)
apresentam deficiéncia intelectual, enquanto 21,9% (vinte e um
virgula nove por cento) tém deficiéncia multipla.

Gréfico 1 - Deficiéncia do familiar

DADOS DA PESQUISA (2023)

Seqgundo Sartre (1943/2011), o ser humano tem suas vivéncias
no mundo sempre mediadas pelos outros, inclusive na construcdo
de seu projeto existencial. Isso pode remeter ao fato de que os
beneficiarios da APAE constroem sua identidade e autonomia a partir
da interagdo com os outros — professores, terapeutas e familiares.
Além disso, a inclusdo social proporcionada pela APAE fortalece
essa media¢do, permitindo que os individuos desenvolvam suas
potencialidades em um ambiente que valoriza as suas singularidades.

Conforme indica o Gréafico 2, hd uma variagdo no tempo de
frequéncia dos beneficiarios & APAE. Observa-se que 34,4% (trinta
e quatro virgula quatro por cento) frequentam a instituicdo ha um
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ano, 31,3% (trinta e um virgula trés por cento) de 2 a 3 anos, e
34,4% (trinta e quatro virgula quatro por cento) frequentam desde
3 meses até 24 anos.

Para Barbieri et al. (2019), o sentimento de ser diferente dos
demais colegas é forte e ganha certo acolhimento nas associa¢des
de amizade com outra crianca e adolescente, que também vivenciam
algo em comum a eles.

Grafico 2 — Tempo de frequéncia dos beneficiarios
da APAE

DADOS DA PESQUISA (2023)

Conforme é apresentado no Grafico 3, 87,5% (oitenta e sete
virgula cinco por cento) dos beneficiarios estdo adaptados a
instituicdo, enquanto 6,3% (seis virgula trés por cento) tém uma
adaptacdo limitada. H3 3,1% (trés virgula um por cento) que ndo
estdo se adaptando e outros 3,1% (trés virgula um por cento) ndo
frequentam mais a instituicdo.

Embora a adaptagdo a uma sociedade em constante mudanga
apresente desafios, as respostas obtidas demonstram que ha um
ambiente favoravel 3 adaptabilidade. Nesse sentido, observou-
se que, mesmo com um ndmero significativo de individuos que
frequentam a APAE ha pelo menos um ano e no maximo trés anos,
ainda assim, houve percep¢do de adaptagdo.
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Grafico 3 - Adaptagdo dos beneficidrios da APAE

DADOS DA PESQUISA (2023)

Conforme o Grafico 4, 29 entrevistados notaram melhorias
significativas no desenvolvimento de seu familiar, 2 entrevistados
optaram por ndo responder e 1 entrevistado notou pouca melhora.
Para se construir uma sociedade inclusiva, é essencial mudar o
pensamento das pessoas e a estrutura social. Essas mudancas
sdo impulsionadas pelo acolhimento sincero das pessoas com
necessidades especiais, o que deve acontecer primordialmente nas
proprias familias.

Grafico 4 - Melhorias no desenvolvimento do beneficiario
observadas por seus familiares

DADOS DA PESQUISA (2023)
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Pode-se observar no Grafico 5 que 90,6% (noventa virgula seis
por cento) dos familiares da APAE estdo satisfeitos com os servicos
oferecidos pela institui¢do. Enquanto 6,3% (seis virgula trés por
cento) se sentem pouco satisfeitos e apenas 3,1% (trés virgula um
por cento) preferem ndo responder.

Grafico 5 - Satisfagdo dos Servicos da APAE

DADOS DA PESQUISA (2023)

Silva (2012) enfatiza que a busca por uma educagdo de
qualidade e acessivel para todas as pessoas, independentemente
de suas condi¢Bes, ainda representa um desafio no Brasil. Embora
esse ideal ndo tenha sido plenamente alcancado, observa-se que
organiza¢des do Terceiro Setor desempenham um papel fundamental
na promocdo da inclusdo educacional e no desenvolvimento
de pessoas com deficiéncia, oferecendo suporte especializado
e estruturado para atender 3ds suas necessidades especificas.

Conforme as informag¢des fornecidas pelos familiares e
representadas no Grafico 6, 87,5% (oitenta e sete virgula cinco
por cento) dos beneficiarios relatam sentir-se positivos em rela¢do
a sua experiéncia na APAE, enquanto 6,3% (seis virgula trés por
cento) ainda ndo se sentem completamente d vontade e 6,3% (seis
virgula trés por cento) enfrentam desafios na adaptacdo.
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Grafico 6 - Bem-estar dos beneficiarios no
ambiente da APAE

DADOS DA PESQUISA (2023)

De acordo com Rossi e Lima (2005), uma abordagem dialdgica
acolhedora pode ir além das normas estabelecidas, promovendo
uma relagdo mais sensivel e humanizada. Esse processo contribui
para a valorizagdo da salde do individuo, permitindo que ele tome
consciéncia de sua condicdo, reflita sobre suas necessidades e
desenvolva autonomia para cuidar de si mesmo.

O Grafico 7 apresenta o impacto da APAE na vida familiar, e é
notavel que a maioria dos entrevistados, correspondendo a 90,6%
(noventa virgula seis por cento) dos familiares, relata observar
mudancas diarias no comportamento do beneficiario da APAE. Para
6,3% (seis virgula trés por cento), as altera¢es comportamentais
sdo percebidas em menor escala, enquanto 3,1% (trés virgula um
por cento) afirmam ndo notar nenhum tipo de mudanca.

Grafico 7 - Impacto da participagdo na APAE
no comportamento do meu familiar

DADOS DA PESQUISA (2023)
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Esses resultados podem ser analisados a luz da reflexdo de
Wolkmer (2013) sobre os direitos humanos como uma conquista
continua da sociedade. A melhoria na qualidade de vida dos
individuos atendidos pela APAE e a percepg¢do positiva das familias
refletem a importancia das mudancas sociais no reconhecimento
dos direitos das pessoas com deficiéncia. A inclusdo educacional
e social promovida por instituicdes como a APAE é um reflexo
das necessidades da sociedade em evolu¢do, garantindo o
direito ao desenvolvimento integral desses individuos. Assim, os
impactos positivos relatados pelos familiares demonstram que
a implementacdo de politicas inclusivas e o suporte institucional
sdo fundamentais para consolidar os direitos humanos na pratica,
assegurando que as mudangas sociais tenham efeitos concretos no
cotidiano das pessoas com deficiéncia e das suas familias.

A presenca ativa das instituicdes desempenha um papel
fundamental no auxilio as familias para enfrentar os desafios
cotidianos. Observou-se no Grafico 8, que 87,7% (oitenta e sete
virgula sete por cento) dos familiares percebem que a APAE
disponibiliza o suporte necesséario para superar esses desafios,
enquanto 9,4% (nove virgula quatro por cento) relatam que essa
assisténcia é oferecida, mas com menor frequéncia. Apenas 3,1%
(trés virgula um por cento) dos participantes afirmam ndo receber
nenhum tipo de apoio por parte da instituicdo.

Grafico 8 - Apoio oferecido pela APAE para
lidar com os desafios no dia a dia

DADOS DA PESQUISA (2023)
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Identificar as necessidades individuais dos alunos e proporcionar
o suporte necessario para o seu desenvolvimento é um aspecto
fundamental. Observa-se no Grafico 9, que 93,8% (noventa e trés
virgula oito por cento) dos familiares reconhecem que a APAE
atende de forma eficaz as necessidades especificas dos assistidos,
oferecendo o suporte necessario. Para 3,1% (trés virgula um por
cento), ha situagdes em que a APAE atende parcialmente a essas
necessidades especificas, enquanto outros 3,1% (trés virgula um
por cento) afirmam ndo receber o apoio necessario para atender as
demandas de seus familiares.

Grafico 9 - Atendimento as necessidades
especificas do familiar

DADOS DA PESQUISA (2023)

Conforme Mantoan, (2015, p. 79)

O docente de inclusdo ndo tenta fazer todos os alunos iguais, como
algumas pessoas querem na sala de aula. Ele presta aten¢do as diferentes
vozes dos alunos, promovendo um ambiente harmonioso, onde todos
podem conversar e se apoiar mutuamente.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral examinar a atuacdo da
APAE em um Municipio de Santa Catarina no suporte as pessoas
com deficiéncia e suas familias. Além disso, avaliar o atendimento
prestado, verificar como é a adaptacdo dos alunos aos servigos
oferecidos e confirmar a satisfa¢do dos pais em relagdo a atuagdo
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da APAE. Os resultados alcancados com a pesquisa permitiram
compreender a relevancia da atua¢do da APAE na promocdo
da inclusdo social e no suporte educacional e terapéutico de
individuos com deficiéncia intelectual e multipla. Com base na
analise realizada, verificou-se que a APAE desempenha um papel
essencial na garantia dos direitos dessas pessoas, oferecendo
atendimento especializado que contribui significativamente para
a sua qualidade de vida.

A variedade no tempo de frequéncia a instituicdo revela uma
presenca significativa ao longo dos anos, com a maioria dos
beneficiarios adaptados a APAE. A satisfacdo expressiva dos
familiares, alcancando 90,6% (noventa virgula seis por cento),
demonstra a eficacia percebida nos servicos oferecidos pela
instituicdo, refletindo positivamente no desenvolvimento dos
assistidos.

Ademais, a pesquisa evidencia que a APAE desempenha um
papel impactante na vida familiar, proporcionando mudancgas
diarias observadas por 90,6% (noventa virgula seis por cento)
dos participantes. A assisténcia ativa da APAE na superacdo de
desafios cotidianos é percebida por 87,7% (oitenta e sete virgula
sete por cento) dos familiares, ressaltando a importancia desse
suporte. Contudo, a identificacdo e atendimento preciso das
necessidades individuais dos alunos podem ser aprimorados,
com 93,8% (noventa e trés virgula oito por cento) dos familiares
reconhecendo a eficacia, mas 3,1% (trés virgula um por cento)
relatando situagSes em que o suporte parcial é oferecido e
outros 3,1% (trés virgula um por cento) indicando a falta de apoio
necessario em algumas demandas especificas.

Os achados tebricos revelam que a participagdo ativa das
familias no processo de aprendizagem e desenvolvimento
dos beneficidarios é um fator determinante para o sucesso
das interven¢8es realizadas. Da mesma forma, a formacdo
continuada dos profissionais envolvidos no atendimento é um
aspecto essencial para a eficacia das praticas pedagdgicas e
terapéuticas implementadas.
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A anadlise do papel da APAE no contexto do terceiro setor
evidenciou que a sua sustentabilidade depende de parcerias, de
doa¢des e de apoio governamental. Essa dependéncia reforca a
necessidade de politicas pUblicas que garantam a continuidade e
expansdo dos servigos oferecidos por essas institui¢des. Por sua
vez, a revisdo das legislagSes pertinentes demonstrou avancos
significativos nas politicas de inclusdo, mas também indicou
desafios ainda existentes na implementa¢do de praticas eficazes
que garantam o acesso equitativo 3 educagdo e & reabilitagdo.

Diante disso, conclui-se que a APAE é uma pega-chave
na constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e equitativa,
promovendo o desenvolvimento individual de seus beneficiarios e
a conscientiza¢do e mobilizagdo social em prol da inclusdo. Para
o futuro, recomenda-se a ampliacdo de pesquisas voltadas a
avaliagdo dos impactos das politicas publicas na Educagdo Especial
e a analise de novos modelos de financiamento que possam garantir
maior autonomia financeira ds APAEs e institui¢des similares.

A continuidade dos esforcos na capacitacdo de profissionais,
na adaptagdo curricular e na eliminagdo de barreiras sociais e
arquitetonicas é fundamental para a consolidagdo da inclusdo como
principio estruturante das politicas educacionais. Assim, espera-
se que o presente estudo contribua para o avango das discussdes
sobre o papel das APAEs e o fortalecimento de estratégias que
promovam a educag¢do e a inclusdo de pessoas com deficiéncia em
todas as esferas da sociedade.
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A INCLUSAO DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA NA
EDUCACAO AMBIENTAL
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RESUMO: A educacdo ambiental inclusiva busca criar ambientes
que sejam acessiveis a todos, considerando as diferentes
necessidades e estilos de aprendizagem. Este estudo se fundamenta
na analise da relacdo entre a educa¢do ambiental e a educacdo
inclusiva. O objetivo geral desta pesquisa é analisar as estratégias
que facilitam a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagdo
ambiental, analisando os beneficios percebidos por alunos com
deficiéncia em programas de educagdo ambiental inclusiva,
identificando atividades desenvolvidas no ambiente escolar e
observando os desafios enfrentados na adaptagdo de atividades
praticas de educa¢do ambiental para acomodar alunos com
deficiéncia. A investigacdo é exploratéria, utilizando dados obtidos
de professores de escolas da rede publica e APAEs de Brusque,
Blumenau, Sdo Jodo Batista, Itajai e Guabiruba. Percebe-se que a
educagdo ambiental inclusiva proporciona grandes beneficios aos
alunos com deficiéncia, porém existem muitos desafios para as
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escolas impedindo a oferta de uma educacdo inclusiva. A caréncia
de formagdo para professores e a falta de recursos, sdo apontadas
como obstaculos para o desenvolvimento dessa modalidade de
educagdo, visando as necessidades de politicas pablicas para apoiar
e colocar em prética os direitos de todos.

Palavras-chave: Inclusdo; deficiéncia; educacdo ambiental.

1 INTRODUGAO

A Educag¢do ambiental é um tema muito importante no ambiente
escolar e na busca por uma definicdo, percebe-se que existem véarias
formas diferentes de conceitud-la. Entretanto, todas tém o mesmo
objetivo, que é levar a conscientizagdo do homem para o equilibrio
com o meio ambiente e da necessidade de autopreservacdo (Dias;
Dias, 2017). A Lei n°® 9.795 define educa¢do ambiental como:

processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Brasil,
1999, [s.p.])-

Além disso, a mesma lei apresenta no Art. 3° que “as institui¢des
educativas devem promover a educagdo ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem” (Brasil,
1999, [s.p.]). Com base nessa lei que assegura a obrigatoriedade
da educagdo ambiental no ambiente escolar, os professores tém
um papel importante em orientar os alunos na constru¢do de uma
consciéncia ambiental, possibilitando avangos na preservacdo do
meio ambiente, que tem sido prejudicado de varias maneiras.

No Brasil, o direito a educagdo inclusiva para criangas com
deficiéncia é assegurado principalmente pela Lei n°® 13.146/2015,
conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Essa lei estabelece diretrizes
cruciais para a promogdo da inclusdo social e a garantia dos direitos
das pessoas com deficiéncia em diversos setores, com énfase
na educagdo. Nesse contexto, o Art. 27 da referida lei destaca a
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relevancia da educagdo para as pessoas com deficiéncia, ressaltando
a importancia de um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis. Assim, busca-se proporcionar um aprendizado continuo ao
longo da vida (Brasil, 2015).

A Constituicdo Federal, em seu Art. 205, assegura o direito de
todos a educacdo, a igualdade e as condi¢des para a permanéncia
na escola (Brasil, 1988), estabelecendo uma harmonia entre
os principios dos direitos humanos e da preservacdo do meio
ambiente. Essa legislacdo promove valores essenciais como
singularidade, diversidade, cidadania, sustentabilidade e
dignidade humana, integrando-os em um marco legal que busca
garantir a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade,
tanto no acesso a educag¢do quanto na promog¢do de um ambiente
ecologicamente equilibrado.

Segundo Maciel et al (2010), a inclusdo dos individuos
com deficiéncia em atividades que envolvam o meio ambiente e
atividades ladicas, contribui no desenvolvimento da autoestima e
na socializacdo dessas pessoas. Essa iniciativa coopera de maneira
significativa na formagdo de um individuo dotado de valores sociais,
conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas para a conservagdo
do meio ambiente.

Considerando os direitos das pessoas com deficiéncia no
ambiente escolar e a necessidade de integrar a educacdo ambiental
naescola, este artigo busca compreender como a educagdo ambiental
pode contribuir na inclusdo e no desenvolvimento das pessoas com
necessidades especiais. O objetivo geral desta pesquisa é analisar
as estratégias que facilitam a inclusdo de pessoas com deficiéncia
na educagdo ambiental. E os objetivos especificos sdo (i) analisar os
beneficios percebidos por alunos com deficiéncia em programas de
educacdo ambiental inclusiva, (ii) identificar atividades desenvolvidas
pelos docentes no ambiente escolar e (iii) observar os desafios
enfrentados na adaptacdo de atividades praticas de educagdo
ambiental para acomodar alunos com deficiéncia.

Arelevancia deste trabalho reside na necessidade de desenvolver
estratégias mais eficazes para abordar a educagdo ambiental no
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contexto de pessoas com deficiéncia. A compreensdo detalhada
dessas abordagens ndo apenas facilitard o desenvolvimento integral
desses individuos, mas também contribuira significativamente para
o cenario educacional como um todo.

2 REFERENCIAL TEORICO

O presente estudo se fundamenta em uma andlise de artigos
cientificos e livros e por meio dessa revisdo bibliografica, foram
exploradas teorias cujo temas sdo meio ambiente, educagdo
ambiental e educacdo ambiental inclusiva.

2.1 Meio Ambiente e Educacdao Ambiental

O meio ambiente consiste em todas as condi¢des e influéncias
naturais que envolvem e impactam imediatamente todas as
manifestacBes de vida na terra. Reforcando essa defini¢cdo, Santos,
Gomes e Franga (2018, p. 227) afirmam que o “meio ambiente é
tudo o que nos rodeia, ou seja, é a interagdo entre os elementos
naturais e antropicos, formado por fatores bibticos e abibticos
que compdem um determinado ecossistema”.

Aindadeacordocoma Lein®6.938, o meio ambiente é o “conjunto
de condigGes, leis, influéncias e intera¢des de ordem fisica, quimica
e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas
formas” (Brasil, 1981, [s.p.]).

A definicdo do que é meio ambiente revela a sua importancia
fundamental para a existéncia da humanidade, tornando a sua
preservacdo uma necessidade inquestionavel. A conservagdo do meio
ambiente é fundamental para garantir a sobrevivéncia e o bem-estar
de todas as formas de vida, e como afirmam Santos, Gomes e Franca
(2018), constitui um direito universal a ser apreciado sem danos.
A limitacdo dos recursos naturais e o risco de sua extin¢do, caso
sejam utilizados de maneira desorganizada, reforcam a necessidade
de agGes urgentes em prol da preservagdo. Essa perspectiva ecoa
as palavras de Zulauf (2000), que nos adverte sobre a convergéncia
de demandas significativas sobre o ambiente natural e a crescente
marca de destrui¢do que ja testemunhamos.
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Frente aos inGmeros impactos que o homem vem causando
ao meio ambiente, é importante uma conscientiza¢do sobre a
preservacdo ambiental, pois a sobrevivéncia estd intrinsecamente
ligada a esse equilibrio natural. A Educacdo Ambiental é um
processo educativo que visa sensibilizar, informar e formar
individuos e comunidades sobre questdes ambientais. Essa
educagdo é um campo recente de estudo e a¢do. “Como um campo
em crescimento e legitimado pela sociedade, possibilidades de
atuacdo relacionadas d educagdo ambiental vém sendo ampliadas”
(Matos, 2009, p. 77).

No Brasil, a educacdo ambiental passou a ser incorporada
em todas as disciplinas curriculares, tornando-se obrigatéria no
ensino escolar formal e ndo-formal por meio da Lei n® 9795/99,
em que os individuos, de maneira conjunta, constroem principios
sociais, entendimentos e habilidades referentes a preservacdo
do meio ambiente (Brasil, 1999). Nesse sentido, é fundamental
“oferecer atividades concretas, lddicas e sistematizadas que
propiciem aos estudantes a aquisicdo de habitos e interagcdo com
Educa¢do Ambiental” (Almeida Monteiro, 2014, p. 6).

2.2 Educa¢do Ambiental Inclusiva

Considerando a integragdo da educagdo ambiental no curriculo
escolar, torna-se necessario explorar estratégias que facilitem
a transmissdo desse conhecimento a todos os estudantes,
levando em consideracdo as habilidades individuais de cada um. E
relevante destacar que atualmente existem diversas legislagdes que
garantem a obrigacdo de adapta¢des no ambiente escolar, visando
proporcionar aprendizado a todos os alunos, independentemente de
suas necessidades, promovendo assim, uma abordagem inclusiva na
escola. Para Silva Neto et al. (2018, p. 87), “a escola é um ambiente
multicultural, diversificado, que atende um publico com objetivos,
ideologias e necessidades diferenciadas”.

Ainda de acordo com Silva Neto et al. (2018, p. 87), "a escola
inclusiva apresenta a caracteristica de ajudar os alunos que
sozinhos ndo conseguem solucionar problemas devido a sua
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deficiéncia, e superar seus limites”. Para Mosquera e Stobadus
(2004), a educagdo inclusiva acontece quando todos aprendem
juntos, respeitando as dificuldades e diferencas de cada individuo.
Nesse sentido, a escola deve proporcionar um ambiente onde
todos podem aprender juntos, e é fundamental que haja algumas
adaptagdes no curriculo para oferecer condi¢Ges que beneficiem
os individuos com necessidades educacionais especiais,
garantindo a participacdo de todos nas atividades escolares
(Zanato e Gimenez, 2017).

Percebe-se que é importante proporcionar um ambiente escolar
que alcance as peculiaridades de todos os alunos. Nesta ideia de
um ambiente propicio a todos, esta a educacdo ambiental inclusiva,
na qual a educacdo pode desenvolver diversas habilidades e
proporcionar um ambiente mais dindmico, além de despertar mais
interesse nos alunos ao trabalhar atividades da sua vida diaria. De
acordo com Custodio e Nogueira (2014), a educacdo ambiental
emerge como uma ferramenta importante para a convivéncia em
grupo, apoiada na diversidade e capaz de desencadear iniciativas
e atitudes promotoras, surge a inclusdo por meio de alteragdes
nas interagdes socioambientais. Para Maciel et al. (2010, p. 5)
"a inclusdo de pessoas com deficiéncia em atividades em areas
naturais como exercicios fisicos, recreagdo e contemplacdo da
natureza proporcionam a promoc¢do da autoestima e socializa¢do
dessas pessoas”.

A educacdo ambiental inclusiva tem como objetivo envolver
todas as pessoas, independentemente de suas habilidades
ou caracteristicas, no processo de aprendizagem sobre os
assuntos ambientais. O educador trabalha para adaptar métodos
e estratégias, de modo que todos os alunos, incluindo os que
tém deficiéncia, possam participar ativamente de atividades
relacionadas a educagdo ambiental. Esta educagdo se concentra na
construcdo do conhecimento, buscando alternativas que facilitem
o processo de ensino-aprendizagem, permitindo que pessoas com
deficiéncia interajam de maneira mais eficaz com o meio ambiente
(Oliveira; Versolato, 2023).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 Tipo de Pesquisa

Este trabalho tem uma abordagem quantitativa, método
exploratério e tipo de pesquisa de levantamento de dados ou survey.
“[...] As pesquisas quantitativas apresentam caracteristicas como
variaveis objetivas onde diferentes pesquisadores poderdo obter
os mesmos resultados em observagGes distintas” (Nascimento;
Cavalcante, 2018, p. 252). De acordo Rangel, Rodrigues e Mocarzel
(2018, p. 80) a “[...] metodologia quantitativa inclui hipoteses, a
serem comprovadas ou refutadas através da experimentacdo e dos
calculos de frequéncia aplicados a mensuracdo e dimensionamento
de dados ou variaveis, ou as suas correlagées”. Desse modo, os
elementos da pesquisa com uso de metodologias quantitativas
incluem hipoteses, a serem comprovadas ou refutadas por meio da
experimentacdo e dos calculos de frequéncia aplicados a mensuragdo
e dimensionamento de dados ou variaveis, ou ds suas correlagdes.

O método exploratério busca entender o assunto, tornando-o
mais claro e objetivo. Desse modo, a pesquisa segue um caminho
voltado para descobertas (Munaretto; Corréa; Cunha, 2013). De
acordo com Gil (2002), o objetivo dessa pesquisa é garantir maior
ligagdo com o caso para deixa-lo visivel ou levantar hipoteses.

Considerando como tipo de pesquisa, levantamento de dados ou
survey, este tipo de pesquisa “[...] caracteriza-se pela interrogagdo
direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer” (Gil,
2002, p. 50). Ou seja, basicamente transmite informacgdes claras a
um grupo de pessoas, mediante o problema estudado com a anélise
quantitativa para alcancar os objetivos que correspondem aos
resultados esperados (Gil, 2004).

Oinstrumento utilizado paraacoletadedados foium questionario
composto por 13 perguntas fechadas, referente a projetos de
conscientiza¢cdo ambiental com os alunos, principalmente os com
deficiéncia, faltaderecursos, capacitagdo para professores, inclusdo
social, desafios na adaptacdo de atividades praticas, beneficios
da educacdo ambiental, interesse dos alunos com deficiéncia e
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a conscientiza¢do de educagdo climatica; e questdes subjetivas
(semifechadas), referindo-se a possibilidade de complementar a
resposta com alternativas.

O questionario foi enviado por meio de um /ink criado no
aplicativo Google Forms, para diversos grupos do aplicativo
Whatsapp e e-mail de professores. Mediante o aceite do Termo de
Consentimento do proprio formulério, foram entrevistados homens
e mulheres com idade superior a 18 anos. Estes questionarios foram
aplicados em duas semanas, entre outubro e novembro de 2023.
Os questionarios foram aplicados aos professores das cidades de
Brusque, Itajai, Blumenau, S3o Jodo Batista e Guabiruba. A amostra
totalizou 30 pessoas, sendo respondidos por diversos profissionais
relacionados a educagdo e ao meio ambiente.

Com base nos dados obtidos nos questionarios, foi criada
uma tabulagdo em uma planilha eletrénica do programa Excel. A
analise quantitativa realizada foi retratada em forma de graficos
que serviram de apoio para a reflexdo e elaboragdo da pesquisa.
Segundo Rangel, Rodrigues e Mocarzel (2018, p. 8)

A andlise por metodologia quantitativa pode se aplicar a diferentes
estudos, a exemplo dos que focalizam indicadores que evidenciam a
presencga, ou manifestacdo ou efeitos de varidveis na situagdo que é
objeto de anédlise e na qual se procuram, através de diferentes tipos
de mensuragdes convalidadas, ou de processos de experimentagdo,
evidéncias dessas variaveis nos dados obtidos.

Na avaliagdo das respostas fornecidas para as questdes objetivas,
adotou-se um padrdo de contagem e aplica¢do de percentuais, sendo
os resultados posteriormente apresentados em formato grafico.
Nas questBes objetivas que permitiam mais de uma resposta, a
contagem foi realizada por incidéncia, demonstrando o nimero de
vezes que cada alternativa foi selecionada nos graficos. No caso das
questdes subjetivas, em que ndo houve alternativas, optou-se pela
representacdo em grafico, nos quais as respostas foram analisadas
conforme suas frequéncias (Nascimento; Roedel, 2013).
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para atender aos objetivos especificos delineados, este tema foi
dividido em 4 subtépicos: a) projetos de conscientizacdo ambiental
aos alunos; b) educagdo ambiental na inclusdo social; ¢) capacitagdo
aos professores sobre educagdo ambiental; d) educacdo climéatica na
educac¢do ambiental.

4.1 Projetos de Concientizacdo Ambiental aos Alunos

Dos30questionariosrespondidos porprofessoreseprofissionais
da area ambiental, 80% (oitenta por cento) indicaram que a escolaou
APAE onde atuam promove projetos de conscientizacdo ambiental.
Os 20% (vinte por cento) restantes se dividem igualmente entre
aqueles que desconhecem tais projetos e os que afirmam que eles
ndo existem em seu ambiente de trabalho (Figura 1).

Figura 1 - Escolas ou APAES que promovem projetos
de conscientiza¢do ambiental aos alunos

FONTE: AS AUTORAS (2023)

Apesar da reconhecida importancia da conscientizacdo ambiental
nas escolas, onde essa educa¢do ndo apenas beneficia o meio
ambiente, mas também desenvolve diversas habilidades nos alunos,
algumas institui¢cdes ainda negligenciam essa pratica. De acordo
com Santos, Flores e Zanin (2011, p. 3)
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Um dos modos de se trabalhar a interdisciplinaridade sdo os projetos de
Educagdo Ambiental, que podem e devem ser desenvolvidos nas escolas
a fim de fomentar a criatividade e o raciocinio dos alunos, através de
atividades dinamicas e participativas, unindo teoria 3 pratica.

Dentre os 25 profissionais que responderam sobre as atividades
de educacdo ambiental desenvolvidas em escolas ou APAEs,
destacam-se projetos de sustentabilidade, 72% (setenta e dois por
cento); hortas escolares, 68% (sessenta e oito por cento); aulas de
educagdo ambiental, 52% (cinquenta e dois por cento); programas de
coleta seletiva, 44% (quarenta e quatro por cento) e uso responsavel
de recursos, 32% (trinta e dois por cento). Uma pequena parcela,
8% (oito por cento), mencionou outros tipos de projetos, sem
especificar quais. (Figura 2).

Figura 2 - Atividades sobre conscientizagdo ambiental desenvolvidas
pelas escolas ou APAES

FONTE: AS AUTORAS (2023)

Sequndo Santos, Flores e Zanin (2011), as institui¢Oes
frequentemente se dedicam a atividades formalizadas de educacdo
ambiental, abordando temas como gestdo de residuos, preservag¢do
da vegetacdo e recursos hidricos. No entanto, para promover
a interdisciplinaridade, é fundamental que essas atividades
ultrapassem as praticas formais. Com base nas respostas obtidas
no questionario, 68% (sessenta e oito por cento) afirmam trabalhar
com hortas escolares e para Guimardes et al. (2020, p. 1293), as
hortas contribuem com grande relevancia nos desenvolvimentos
dos alunos com deficiéncia:
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[...] a implantacdo de hortas organicas em escolas pode exercer papel
primordial, tanto como elemento terapéutico quanto promotoras de
reinser¢do social, de conscientizacdo e sensibilizagdo ambiental, de
promogdo da sequranca alimentar e, consequentemente, de melhoria
da qualidade de vida dos atores inseridos nestas atividades. O aspecto
da inclusdo social é potencializado quando levado em consideragdo a
participagdo, no processo, de pessoas com necessidades especiais.

Diante da falta de capacitacdo docente em educag¢do ambiental,
é fundamental que o professor busque em livros e artigos o
conhecimento necessario para abordar o tema de forma eficaz. A
literatura especializada pode auxiliar na transmissdo de conceitos
e fornecer subsidios para o desenvolvimento de atividades praticas
diversificadas, como a criacdo de hortas, jogos educativos e
brinquedos com materiais reciclaveis, entre outras praticas. (Vieira
et al., 2018).

De acordo com as respostas obtidas, 43,3% (quarenta e trés
virgula trés por cento) fazem visitas a locais de prote¢do ao meio
ambiente, 40% ndo desenvolvem essas atividades e apenas 16,7%
(dezesseis virgula sete por cento) ndo tem conhecimento sobre essa
suposta atividade (Figura 3).

Figura 3 - Escolas ou APAES que fazem visitas a
locais de prote¢do ao meio ambiente

FONTE: AS AUTORAS (2023)

E fundamental que as escolas adotem métodos de ensino que
transcendam o espago da sala de aula, proporcionando aos alunos
experiéncias diversificadas que os conectem com o mundo ao seu
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redor. As atividades ao ar livre, em particular, oferecem um ambiente
de aprendizado rico e estimulante, especialmente para alunos com
necessidades especiais, que podem interagir com a natureza de
maneira favoravel. Afinal, a natureza deve ser vista como um aliado
no processo de ensino-aprendizagem, despertando nos alunos a
compreensdo da importancia da preservacdo dos recursos naturais
(Santos, 2011).

Das 30 respostas obtidas 93,3% (noventa e trés virgula trés por
cento) incentivam os alunos a adotarem praticas sustentaveis em
suas vidas diarias,3,3% (trés virgula trés por cento) ndo estimulam
essas praticas e apenas 3,3% (trés virqula trés por cento) ndo
souberam relatar (Figura 4).

Figura 4 - Adogdo de praticas sustentaveis pelos
alunos em suas vidas diarias

FONTE: AS AUTORAS (2023)

Seqgundo Polli (2012), a Educagdo Ambiental busca cultivar
principios que promovam uma interacdo equilibrada com o meio
ambiente e os demais seres que habitam o planeta. Nesse sentido,
é fundamental orientar os estudantes a questionarem o paradigma
antropocéntrico, responsavel pela exploracdo irresponsavel dos
recursos naturais. Dessa forma, ao conscientizar os alunos desde
cedo sobre a importancia da conservacdo ambiental, é possivel
torna-los mais conscientes em suas praticas diarias.

De acordo Vieira et al. (2018, p. 954), com o aumento da
destruicdo do meio ambiente, a escola tornou-se um ambiente
fundamental para esta conscientizacdo.
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[...] local onde o educador tem o dever de levar essas informag¢des de
maneira a conscientizar, estimular e mostrar ao aluno que ele também
faz parte desse meio e necessita dele para sobrevivéncia, possibilitando
o conhecimento tedrico e a interagdo pratica para que os sentimentos de
respeito e consciéncia sejam mais intensos.

Dessa forma, os alunos levardo os conhecimentos adquiridos
em sala de aula até as demais pessoas do seu convivio, dialogando
e incentivando-os a preservacdo do meio ambiente (Vieira et al,
2018).

4.2 Educacdo Ambiental na Inclusdo Social, Desafios,
Adaptacles e Beneficios

Conforme a Figura 5, a maioria dos respondentes, 80% (oitenta
por cento) acredita que a educa¢do ambiental promove a inclusdo
social. Uma minoria, 13,3% (treze virgula trés por cento), discorda
dessa afirmagdo, enquanto uma pequena parcela, 6,7% (seis virgula
sete por cento), ndo soube opinar sobre o tema.

Figura 5 - Beneficios da educa¢do ambiental na
inclusdo social dos alunos com deficiéncia

FONTE: AS AUTORAS (2023)

A'inclusdo de alunos com deficiéncia pode ser significativamente
beneficiada pela educagdo ambiental, pois as atividades praticas
e experiéncias sensoriais, inerentes a essa abordagem, oferecem
um ambiente de aprendizado rico e acessivel, que estimula o
desenvolvimento de diversas habilidades e proporciona uma
experiéncia educacional mais completa. Sequndo Barbosa (2014,
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p. 41) "o desenvolvimento cognitivo e inclusivo, com base na
sustentabilidade, permite concretizar a relagdo entre inclusdo social
e educagdo ambiental [...]".

Enquanto a grande maioria dos participantes, 96,7% (noventa e
seis virgula sete por cento), demonstra confianga na adaptabilidade
da educagdo ambiental para atender as necessidades dos alunos,
uma pequena minoria, 3,3% (trés virgula trés por cento), admite ndo
saber opinar sobre o assunto, conforme ilustrado na Figura 6.

Ao desenvolver atividades voltadas para o meio ambiente
é importante o professor se certificar que as atividades sdo
acessiveis a todos os alunos. Para Oliveira e Versolato (2023, p.
61), “precisamos reconhecer as diferentes culturas, contextos
e realidades, assim como devemos reconhecer a pluralidade das
manifestacSes afetivas, intelectuais e sociais. Afinal, diferenca ndo
é sinénimo de inferioridade”.

Figura 6 - Perspectivas sobre a Adapta¢do da Educagdo
Ambiental para Alunos com Diferentes Habilidades

FONTE: AS AUTORAS (2023)

A escola deve buscar assegurar a acessibilidade de todos
os alunos, respeitando suas diversas necessidades educativas,
eliminando as barreiras fisicas e de comunica¢do, garantindo a
participacdo plena e inclusiva de todos os alunos (Santos; Gomes;
Franca, 2018).

Os resultados da Figura 7 revelam que a maioria dos
entrevistados, 76,6% (setenta e seis virgula seis por cento),
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identifica desafios naadaptagdo de atividades praticas de educagdo
ambiental para alunos com deficiéncia. Uma parcela menor, 20%
(vinte por cento), ndo percebe barreiras nesse sentido, enquanto
apenas 3,3% (virgula trés por cento), ndo souberam opinar sobre
0 assunto.

Figura 7 - Desafios na adaptagdo de atividades praticas
para alunos com deficiéncias na educagdo ambiental

FONTE: AS AUTORAS (2023)

No ambiente escolar encontram-se diversos desafios que
dificultam os profissionais da educacdo a trabalhar na perspectiva
da inclusdo. Em se tratando de educa¢do ambiental, as respostas
obtidas demonstraram que os professores tém dificuldades de
adaptar atividades praticas aos alunos com necessidades especiais.

Em face desse cenéario, torna-se imprescindivel que as escolas
ndo apenas oferecam atividades adaptadas, mas que estas sejam
cuidadosamente planejadas para atender ds particularidades de
cada aluno. A qualidade e a singularidade das adapta¢des, mais do
que a sua quantidade, sdo elementos-chave para garantir o respeito
as diferengas individuais e promover uma inclusdo efetiva (Sandini;
Horst, 2014).

A Figura 8 revela que a adaptagdo de equipamentos (50%) e a
acessibilidade fisica, 46,4% (quarenta e seis virgula quatro por
cento), sdo os principais obstaculos enfrentados na inclusdo
de alunos com necessidades especiais em atividades praticas.
Dificuldades de comunicagdo, 42,9% (quarenta e dois virgula nove
por cento), também sdo um desafio significativo. Uma parcela
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menor dos entrevistados, 14,3% (quatorze virgula trés por cento),
ndo identifica barreiras, enquanto 10,7% (dez virgula sete por cento)
apontam outros desafios ndo especificados.

Figura 8 - Barreiras na Adaptacdo de Atividades Praticas

FONTE: AS AUTORAS (2023)

Percebe-se que sdo imensos os desafios encontrados no
ambiente escolar nas adaptacBes de atividades praticas sobre
educacdo ambiental para alunos com necessidades especiais. Assim,
é fundamental o apoio de toda a gestdo escolar, comunidade e
principalmente das politicas pUblicas para superar esses desafios.
Nesse sentido, Gatto (2013, p. 88) enfatiza a necessidade de
suporte das politicas publicas.

A insercdo das politicas de educagdo ambiental e inclusiva sdo possiveis
e necessarias, mas é fundamental que se priorize nessas politicas
a valorizagdo profissional; a revisdo das condi¢des de trabalho dos
professores, as estruturas das escolas, as bibliotecas e o modelo de
gestdo educacional, enfim, possibilitar condi¢des de formacdo de
qualidade para que estes estejam aptos a responder aos desafios
impostos a Educagdo neste século.

Um dos principais obstaculos enfrentados pelo segmento da
Educacdo Especial é a caréncia de recursos e materiais apropriados
para suprir as necessidades individuais. Em relacdo as respostas
obtidas, 46,7% (quarenta e seis virgula sete por cento) afirmam
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possuir esse suporte, 43,3% (quarenta e trés virgula trés por cento)
ndo disp8em desse apoio, e 10% (dez por cento) ndo conseguiram
fornecer uma resposta (Figura 9).

Figura 9 - Recursos e materiais adequados para o pUblico da
Educacdo Especial

FONTE: AS AUTORAS (2023)

Para atender ds necessidades dos alunos com deficiéncia, é
fundamental que o ambiente escolar esteja preparado em todos os
aspectos. Isso inclui a adaptagdo das estruturas fisicas, do plano de
ensino e a capacitacdo de todos os membros da comunidade escolar
sobre a inclusdo. Ou seja, é preciso disponibilizar todos os recursos
que os individuos com necessidades especiais necessitam para que
a escola seja um ambiente que ofereca as mesmas oportunidades de
aprendizagem a todos, sem exclusdo (Dupin; Silva, 2020). Segundo
Gatto (2013 p. 77) "a falta de espago e de recursos basicos para
realizacdo de atividades cotidianas na escola compromete o trabalho
dos professores, a aprendizagem dos educandos, além de que
ambos acabam se desmotivando”.
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Figura 10 - Beneficios da educacdo ambiental inclusiva aos alunos

FONTE: AS AUTORAS (2023)

A Figura 10 revela que a maioria dos respondentes, 80% (oitenta
por cento), concorda que a educagdo ambiental inclusiva promove
a conscientiza¢do ambiental. Outros beneficios apontados incluem
o desenvolvimento da empatia, 56,7% (cinquenta e seis virgula sete
por cento), o aprendizado interdisciplinar, 46,7% (quarenta e seis
virgula sete por cento), e o aprendizado pratico, 43,3% (quarenta
e trés virgula trés por cento). Uma pequena parcela, 13,3% (treze
virgula trés por cento), ndo percebe beneficios, enquanto apenas
3,3% (trés virgula trés por cento) mencionam outros beneficios ndo
especificados.

Segundo Monteiro (2020) trabalhar a educagdo ambiental ndo
apenas fomenta o progresso dos elementos sociais, mas também
incorpora o ensino da conscientizagdo ambiental no contexto
da Educagdo Especial. Isso proporciona aos utilizadores uma
experiéncia inovadora e a chance de transformar atitudes em
relacdo a interagdo entre ser humano e meio ambiente. A educacdo
ambiental pode contribuir de forma significativa aos alunos com
deficiéncia, pois o contato com a natureza desenvolve diversas
habilidades nos individuos.

Para Gatto (2013), as limitagGes fisicas ou cognitivas ndo devem
ser encaradas como obstdculos intransponiveis para a interagdo com
o ambiente natural e o acesso a bens e servicos ambientais. Nesse
contexto, é responsabilidade da escola e da sociedade promover a
inclusdo, respeitar a diversidade e fomentar o desenvolvimento da
percep¢do ambiental, do senso estético e da apreciacdo da beleza.
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Dos 30 questionarios aplicados, 66,7% (sessenta e seis virgula
sete por cento) afirmam que a educacdo ambiental desperta
mais interesse nos alunos com deficiéncia, contribuindo no
seu desenvolvimento, 16,8% (dezesseis virgula oito por cento)
discordam dessa afirmacdo, apenas 16,7% (dezesseis virgula sete
por cento) ndo tem alunos com deficiéncia (Figura 11).

Figura 11 - Interesse e impacto no desenvolvimento de alunos com deficiéncia
na educagdo ambiental

FONTE: AS AUTORAS (2023)

Segundo Roese (2018) as aulas sobre Educagdo Ambiental sdo
apreciadas pelos alunos que se dedicam a participar ativamente,
especialmente quando tém a oportunidade de compartilhar suas
proprias experiéncias. Essas experiéncias sdo apresentadas de
maneira positiva para qualquer grupo, e, nas turmas de Educagdo
Especial, desempenham um papel significativo na construg¢do de
lacos, uma vez que os demais estudantes podem se relacionar com
as experiéncias narradas por seus colegas, proporcionando um
momento valioso de interagdo entre eles. Para Fernandes e Bacarji
(2022, p. 10) "a integragdo de deficientes em projetos de educagdo
ambiental pode determinar uma grande fonte de aprendizagem,
socializa¢do e capacitagdo desses individuos”.
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4.3 Forma¢do dos Professores sobre Educacdo
Ambiental

A Figura 12 revela que a maioria dos professores, 63,3%
(sessenta e trés virgula trés por cento), ndo recebe formagdo em
educacdo ambiental. Uma parcela menor, 20% (vinte por cento),
recebe algum tipo de treinamento, enquanto 16,7% (dezesseis
virgula sete por cento) ndo souberam informar sobre a questdo.

Figura 12 - Professores que recebem treinamentos
sobre educagdo ambiental

FONTE: AS AUTORAS (2023)

A pesquisa revela que muitos professores ndo recebem a devida
capacitagdo em educa¢do ambiental, o que dificulta a promocdo da
conscientizagcdo ambiental entre os alunos. Bosa e Tesser (2014)
destacam que o dominio do conteddo por parte do professor
é fundamental para que ele possa sensibilizar os alunos sobre a
importancia da preservagdo do meio ambiente. Sendo assim, investir
na formacdo continuada dos docentes em educagdo ambiental é
essencial para superar essa barreira. Os autores ainda ressaltam
que “professores que ndo encontram meios de capacitagdo sentem-
se quase acuados em abordar esse tema, pois ndo tém seguranca
em explica-lo"” (Bosa; Tesser, 2014, p. 3008).

Segundo Rodrigues e Saheb (2019, p. 895) "A formagdo
continuada em educacdo ambiental precisa ser realizada por
profissionais que compreendam essa tematica, para além da
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transmissdo de conteldo, e sejam profissionais, que vivenciem
essas praticas [...]".

4.4 Conscientizacdo da Educagdo Climatica

Dentre as 30 respostas obtidas, 60% abordam educagdo
climatica na educagdo ambiental e 40% ndo trabalham este tema
(Figura 13).

Figura 13 - Escolas que incluem educagdo climética na
educacdo ambiental

FONTE: AS AUTORAS (2023)

A educacdo climatica dentro do contexto da educa¢do ambiental
visa conscientizar e levar os individuos a compreenderem as
questdes relacionadas as mudangas climaticas, contribuindo para
a formacgdo de cidaddos conscientes, responsaveis na preservagdo
do meio ambiente que afetam as mudangas climéticas. As escolas
encontram ainda diversos desafios para inserir a educagdo climatica
no ambiente escolar. De acordo com Lima (2013, p. 104):

A educagdo convive ainda com o desafio objetivo de inserir o debate
sobre as mudangas climaticas nos diversos espagos e dimensdes
educativas, formais e ndo-formais. No plano formal isso envolve um
conjunto integrado de a¢Ses que inclui: a capacitagdo dos professores
para a abordagem adequada do problema; a introdu¢do do tema no
projeto politico-pedagdgico e nos curriculos das escolas; a transposi¢do
didatica para os contextos educativos das implicagSes e dos conflitos
envolvidos no fenémeno climético.
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Ainda de acordo com o autor, a incorporagdo do debate climatico
na escola ndo implica necessariamente o estabelecimento de
uma educacdo especifica para a questdo climatica, mas sim a sua
integragdo nas discussdes e praticas que abordam a rela¢do entre
sociedade e ambiente (Lima, 2013).

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa atingiu seus objetivos, revelando informagdes
importantes sobre a realidade da educagdo ambiental inclusiva
nas escolas e as dificuldades em sua implementagdo. Os
resultados indicam que, embora a maioria dos entrevistados
reconheca os beneficios da educagdo ambiental para a inclusdo
social e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, a falta de
formagdo dos professores, a escassez de recursos, as barreiras de
acessibilidade e a necessidade de adaptacdo de equipamentos e
atividades representam desafios que devem ser considerados.

A analise dos dados revela que a educagdo ambiental inclusiva,
apesar de seu potencial, ainda ndo é uma realidade consistente
nas escolas. A falta de preparo dos professores para lidar com as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, a auséncia de
materiais e recursos adequados, as dificuldades de comunicacdo
e a falta de acessibilidade fisica sdo obstaculos que impedem o
desenvolvimento de um trabalho de qualidade.

A pesquisa também destaca a importancia da conscientizacdo
ambiental desde a infancia e o papel fundamental da escola na
promocdo de praticas sustentaveis. No entanto, a falta de apoio
politico e o engajamento insuficiente da comunidade escolar
comprometem o sucesso da educa¢do ambiental inclusiva.

Sendoassim, destaca-seanecessidade deummaiorinvestimento
em formacdo dos professores, na aquisicdo de materiais e recursos
adequados, na adaptagdo de espacos e atividades, e na promogdo
de uma cultura de inclus3o e respeito as diferencas. E fundamental
que a educacdo ambiental inclusiva seja encarada como uma
prioridade, com o envolvimento de toda a comunidade escolar e o
apoio do poder publico.
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A pesquisa, embora tenha alcangado seus objetivos, revela a
complexidade da tematica e a necessidade de mais estudos que
aprofundem a investiga¢do sobre a educa¢do ambiental inclusiva e
suas implicacSes em deficiéncias especificas, como o autismo. As
autoras esperam que este trabalho contribua para o debate sobre a
importancia da educagdo ambiental inclusiva e para a construcdo de
um futuro mais justo e sustentavel para todos.
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RESUMO: Este estudo investiga a importancia da cultura oceanica
inclusiva, com foco no programa Escola Azul. O objetivo geral é
investigar se os professores das escolas que fazem parte do
programa adotam praticas inclusivas ao integrar a cultura ocednica
nas disciplinas curriculares. A pesquisa busca verificar a adesdo e
a compreensdo dos docentes em relagdo a cultura ocednica e sua
aplicacdo inclusiva no contexto escolar por meio de entrevistas com
professores participantes do programa. Recorrendo a uma analise
qualitativa, os resultados revelam que a totalidade dos professores
entrevistados possui conhecimento sobre cultura oceanica e que a
grande maioria confirma a presenca do Programa Escola Azul em
suas regides. Adicionalmente, todos os participantes afirmam que o
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programa promove a inclusdo. Assim, os dados obtidos evidenciam
a relevancia do ensino da cultura ocedanica, especialmente no
ambito do Programa Escola Azul, como estratégia para promover
a conscientiza¢do e a preservagdo dos oceanos com o auxilio de
praticas inclusivas no ambiente escolar. A pesquisa destaca ndo
apenas o conhecimento dos professores sobre cultura ocednica,
mas também a sua crenga na importdncia da inclusdo desses temas
no curriculo escolar, demonstrando o potencial do programa para o
desenvolvimento da consciéncia ambiental dos alunos.
Palavras-chave: cultura oceanica; escola azul; inclusdo.

1 INTRODUGAO

A cultura oceéanica, ou ocean literacy, busca formar individuos
mais conscientes sobre a conservacdo do oceano e seus servigos
ecossistémicos, demonstrando a intima relagdo entre o oceano e
a vida da populagdo (Pazoto; Duarte; Silva, 2021). Ademais, visa
a sustentabilidade dos mares e oceanos, levando em conta sua
diversidade (Santoro et a/, 2020). O oceano, vasto e inexplorado,
é uma fonte importante de alimentos, minerais e medicamentos
(Landine, 2019). Sua influéncia transcende o horizonte fisico,
moldando o clima global e abrigando varias espécies.

A cultura oceanica teve inicio em 2002 nos Estados Unidos,
quando pesquisadores perceberam a lacuna do tema oceano dentro
dos curriculos escolares (Pazoto; Duarte; Silva, 2021). E sabe-se
que compreender a simbiose entre os seres humanos e o oceano
é um imperativo para uma coexisténcia sustentavel. Neste sentido,
a cultura ocednica ultrapassa fronteiras e se torna a esséncia da
responsabilidade compartilhada para com o planeta.

Em 2017, para implementar a cultura oceanica, Portugal criou o
Programa Escola Azul com a proposta de sensibilizar os cidaddos
neste tema (Rodrigues, 2023). O Programa Escola Azul é um projeto
relacionado a conservagdo dos oceanos e vem sendo implementado
no Brasil desde 2019 com a parceria com a UNIFESP (Maré de
Ciéncia, 2024).
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Segundo Christofoletti et al. (2022, p. 37) “A Escola Azul é
um convite para que as escolas, independentemente da distancia
que estejam do mar, abordem a cultura ocednica, integrando
estudantes e toda a comunidade escolar local e das regides
proximas. “Ela envolve as escolas ensinando a preservar o meio
ambiente marinho, desenvolvendo o pensamento critico e criativo
para engajar ativamente a comunidade escolar, de acordo com
as especificidades de cada escola e regido onde ela esta inserida
(Maré de Ciéncia, 2023)".

A Escola Azul trabalha com todos os segmentos do ensino
formal e, uma vez que o tema oceano estd presente em todas as
disciplinas, fomenta associd-lo as habilidades e competéncias
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reforcando a
abordagem interdisciplinar e criativa, sequindo diferentes diretrizes
internacionais. (Christofoletti et al, 2022, Brasil, 2018, Escola
Azul, 2024).

A cultura e a ciéncia ocednica sdo conceitos fundamentais para
a Década do Oceano, abrangendo a compreensdo da cidadania e do
desenvolvimento sustentavel. Considerando que a maior parte da
populagdo mundial reside na zona costeira, ou seja, nos primeiros
quilémetros da linha de costa (Christofoletti et al, 2022, p. 37),
torna-se imprescindivel reconhecer a importancia da inclusdo
no ambiente da "Escola Azul”. Nesse sentido, ao tornar a cultura
oceanica acessivel e garantir a ampla distribuicdo de seus beneficios,
promove-se a conscientiza¢do e a participagdo de todos na protecdo
dos oceanos.

Esta pesquisa trata tanto da protecdo dos mares e oceanos,
como da disseminagdo de conhecimentos e sua importdncia para o
homem, pois sua contaminacdo pode trazer varias consequéncias
negativas, tais como altera¢Ses climaticas, falta de recursos
marinhos e diminui¢cdo da produgdo de oxigénio. Além de incluir
todos os alunos, tipicos e atipicos, nessa corrente a favor da vida,
para que estes sejam multiplicadores dessas informagdes em seus
lares e em suas comunidades, fazendo assim com que a cultura
oceanica ganhe visibilidade.
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O objetivo geral desta pesquisa é analisar se os professores das
escolas que fazem parte do Programa Escola Azul adotam préticas
inclusivas ao integrar a cultura oceanica nas disciplinas curriculares.
E os objetivos especificos sdo: (i) descrever qual é o principal
publico da cultura ocednica inclusiva; (ii) identificar se ha alunos
com deficiéncia na instituicdio dos entrevistados; e (iii) verificar
quais aspectos a cultura oceanica inclusiva deve valorizar.

2 REFERENCIAL TEGRICO

A cultura ocednica inclusiva tem uma relagdo com a preservagdo
sustentavel do oceano e o desenvolvimento do ser humano em
relacdo ao meio ambiente.

O movimento da cultura ocednica esté crescendo rapidamente em todo o
mundo, com mais paises e institui¢des envolvidos. Portanto, é necessario
que ferramentas, recursos e melhores praticas sejam compartilhados e
disseminados amplamente. (Santoro et al,, 2020, p. 23).

O programa Escola Azul tem como objetivo integrar a cultura
ocednica ao curriculo escolar, promovendo a conscientiza¢do sobre
a importancia da protecdo dos oceanos. Para isso, incentiva o
desenvolvimento de um pensamento critico e criativo nos alunos,
estimulando a busca por solu¢es sustentaveis para os desafios
enfrentados pelos mares (Maré de Ciéncia, 2024). Além disso, a
Escola Azul busca garantirainclusdo de todos os alunos, respeitando
suas individualidades e limitagGes.

A inclusdo nas escolas publicas enfrenta desafios diarios e
multifacetados. Entre os principais, destacam-se a infraestrutura
inadequada, que se manifesta na falta de acessibilidade e de materiais
didaticos adaptados; a formacdo insuficiente de professores, que
carecem de conhecimento e de apoio pedagdgico especializado;
a persisténcia do preconceito e da discriminacdo; a fragilidade na
colabora¢do entre familia e escola, agravada pela inexisténcia de
uma rede de apoio efetiva; e a escassez de recursos financeiros,
que limita a implementa¢do de solu¢Ses adequadas (Leonardo;
Bray; Rossato, 2009, Dias, 2024). Mesmo assim, ressalta-se que
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a inclusdo é um direito fundamental de todos os alunos, de acordo
com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
Lei n® 13.146/2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - Lei n°
9.394/1996.

Apesar dos desafios inerentes a inclusdo, como a necessidade
de profissionais qualificados e ambientes fisicos adequados, o
programa Escola Azul se dedica a proporcionar a todos os alunos o
acesso ao conhecimento cientifico e a oportunidades de participagdo
em a¢Bes que visam a preservagdo dos oceanos.

Para muitas pessoas que vivem longe do litoral, a sadde dos
oceanos pode parecer uma preocupagdo distante. No entanto,
a realidade é que o oceano e as bacias hidrograficas estdo
intrinsecamente conectados, formando um sistema (Gnico e
interdependente (Nicolodi; Zamboni; Barroso, 2009). Grande parte
do lixo que polui os oceanos, na verdade, tem origem em cidades
distantes da costa, sendo transportado por rios que desaguam no
mar. Essa conexdo entre bacias hidrograficas e oceanos demonstra
que as ac¢les de todos, mesmo em areas distantes do litoral, tém
um impacto direto na salde dos oceanos. Paresque et al. (2023)
destacam que a escolha consciente de utilizar o termo 'Oceano’
no singular tem o objetivo de enfatizar sua unidade, dessa forma,
provocando uma reflexdo sobre a interligacdo global. Desta
forma, os impactos humanos tém o potencial ndo apenas de afetar
suas regides de origem, mas também de reverberar e influenciar
populag8es distantes e por¢Ses mais remotas do planeta.

Estar em uma Escola Azul significa reconhecer a urgente
necessidade de repensar as agdes. Nesse sentido, as atividades
humanas, impulsionadas por um modelo insustentavel, representam
umaameacacrescentedvidamarinhaeaoequilibriodosecossistemas.
O transporte maritimo, embora essencial para a economia global,
expde os oceanos a riscos como derramamentos de Oleo e
afundamentos de embarcacdes, que contaminam a agua e destroem
habitats sensiveis. A destruicdo de ecossistemas costeiros, como
manguezais, para dar lugar a atividades humanas, e a exploracdo de
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minérios no leito marinho, intensificam a degrada¢do ambiental e
colocam em risco a vida marinha. (Barradas, 2020, Nakagaki et af.,
2024). Nesse contexto, a Escola Azul assume o compromisso de
formar cidaddos capazes de promover mudancas positivas em seus
habitos e influenciar a sociedade a adotar praticas mais sustentaveis
(Castro, 2012).

A Escola Azul tem o objetivo de mostrar aos seus alunos o quanto
o conhecimento dessa cultura, pode beneficiar a vida maritima e
consequentemente a vida humana, por meio da integragdo curricular
em disciplinas como biologia, geografia e em diferentes areas de
conhecimentos e em espacgos diferentes (Silva; Silva, 2023).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho tem uma abordagem quantitativa, método
exploratério e tipo de pesquisa de levantamento de dados ou
survey. No enfoque quantitativo, a interpretacdo dos fendémenos
ocorre mediante interpretacdo em uma condicdo comprobatéria.
"E necessario comprovar que a realidade observada possui
determinadas caracteristicas. Isso se justifica porque a pesquisa
quantitativa é realizada na realidade externa ao pesquisador”
(Frainer, 2020, p. 205).

A pesquisa exploratdria busca entender aspectos da cultura
oceadnica inclusiva com os representantes do Programa Escola Azul.

Os estudos exploratérios sdo realizados com o objetivo de examinar
uma tematica pouco abordada e, justamente por isto, servem como
uma oportunidade de interagdo cientifica com fenémenos relativamente
desconhecidos (Frainer, 2020, p. 83).

A pesquisa de levantamento de dados ou survey é caracterizada
pela

interrogagdo direta das pessoas cujo comportamento se deseja
conhecer. Basicamente, procede-se a solicitacdo de informagdes a
um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para,
em sequida, mediante analise quantitativa, obterem-se as conclusées
correspondentes aos dados coletados (Gil, 2002, p. 40).
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Este método permitiu coletar dados valiosos dos professores
envolvidos no programa Escola Azul, oferecendo uma visdo
detalhada de como eles enxergam essa integra¢do no contexto
educacional.

O instrumento usado para a coleta de dados foi um questionario
com 10 perguntas objetivas, direcionadas aos professores do
programa Escola Azul através do Google Forms, um formato digital,
de outubro a novembro de 2023.

Coletar dados, em especial na pesquisa com enfoque quantitativo, implica
em o pesquisador desenvolver um plano detalhado e bem estruturado
com os procedimentos adequados para reunir os dados necessarios para
responder aos objetivos ou testar as hipoteses de pesquisa. (Frainer,
2020, p.104).

A populagdo desta pesquisa foram os representantes do
Programa Escola Azul, 251 naquele momento, dos quais somente
12 responderam o questiondario. Foram utilizados graficos e os
resultados foram apresentados em porcentagens, para interpretar
melhor as respostas. Essas ferramentas nos permitiram identificar
padrdes, pontos de vista comuns e destacar as opiniSes dos
professores sobre o programa e os temas abordados.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As escolas nas quais foi realizada a coleta de dados, estdo
inscritas no programa Escola Azul e, talvez por esse motivo, ao
serem questionados sobre o conhecimento acerca do tema “cultura
ocednica”, 100% (cem por cento) dos entrevistados afirmaram ter
conhecimento e saber do que se tratava esse conceito.

Considerando que as Escolas Azuis estdo distribuidas por
22 unidades federativas brasileiras (Maré de Ciéncia, 2025), é
importante que todos os profissionais atuantes nessas institui¢des
tenham o conhecimento do conceito de cultura oceanica, ja
que estes questionarios foram direcionados aos professores
representantes do referido programa. Todo o conhecimento
é necessario para fazer a diferenca na preservacdo do meio
ambiente, e este saber pode ser passado de maneira criativa a
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todos alunos da Escola Azul, pois eles sdo multiplicadores das
informagOes para as suas respectivas escolas.

Promover as experiéncias dos cidaddos, expandir o conhecimento
e ampliar as perspectivas em torno da ciéncia ocednica e do
desenvolvimento sustentavel do oceano e de seus recursos sdo atitudes
cruciais para tornar as politicas requlatérias mais robustas, eficazes e
confiaveis. (Santoro et al., 2020, p. 16).

Para entender a abrangéncia do programa, foi questionado
aos participantes sobre a existéncia do programa Escola Azul
em sua regido (Grafico 1). Surpreendentemente, as respostas
demonstraram que 91,7% (noventa e um virgula sete por cento) dos
participantes confirmaram a existéncia do programa.

Grafico 1 - Existéncia do programa Escola Azul nas
escolas requlares

FONTE: AS AUTORAS (2023)

Assim, a Escola Azul estd presente em 354 escolas regulares
(Maré de Ciéncia, 2025), integrando em seus curriculos questdes
relacionadas ao cuidado com o oceano.

A Década do Oceano propde que esta ciéncia transformadora seja
desenvolvida de forma associada a cultura ocednica, a qual abarca
o entendimento da influéncia tanto do oceano nas vidas das pessoas
quanto das ag¢bes humanas (seja de individuos ou institui¢des) no
oceano. (Christofoletti et al, 2022, p. 37).

A inclusdo de todos os estudantes no programa Escola Azul foi
apontada como uma preocupagdo central pelos participantes. Ao
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serem questionados, 100% dos respondentes confirmaram que a
inclusdo é um aspecto fundamental do programa.

Dessa forma, pode-se perceber que o programa Escola Azul
garante a inclusdo escolar em seu ambiente de ensino, respeitando
os alunos em suas limita¢des e capacidades.

Esse é um grande desafio, uma vez que essa populacdo de alunos
se caracteriza, explicitamente, por possuir comprometimentos que
afetam sua integridade e que podem trazer prejuizos a locomogdo, a
coordenac¢do de movimentos, a fala, 3 compreensdo de informagdes, a
orientacdo espacial ou a percepg¢do e ao contato com outras pessoas.
(Gomes; Rey, 2007, p. 408).

Ao serem questionados sobre qual aspecto a cultura ocednica
deveria priorizar na escola (Grafico 2), percebe-se que 41,7%
(quarenta e um virgula sete por cento) dos participantes acreditam
que se deve priorizar o ensino dos alunos e outros 41,7% (quarenta
e um virgula sete por cento), que se deve priorizar a protecdo do
ambiente marinho. Somente 8,3% (oito virgula trés por cento)
destacaram que a prioridade é a junc¢do de varios fatores: protecdo,
aprendizagem e inclusdo.

Grafico 2 - A prioridade da cultura ocednica inclusiva.

FONTE: AS AUTORAS (2023)

A implantacdo de estratégias que visem aproximar afetivamente
a populagdo brasileira do oceano, para que possa haver um
engajamento profundo na defesa desse bem comum com atuac¢do
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ativa em sua manutenc¢do é fundamental. Pois a implementacdo da
cultura oceanica tem a potencialidade de conscientizar os brasileiros
sobre a relevancia do oceano navida de todos. E importante destacar
que para buscar solugdes na Década do Oceano, é necessario que
existam mudancgas da sociedade em relagdo ao oceano e isso pode
ser atingido com a cultura ocednica (Lima, 2021).

A escola, nesse contexto, é um meio que permite aos alunos o
contato com conteGdos novos que ampliam suas relagdes e seu
entendimento sobre diferentes questSes cotidianas (Paresque et
al, 2023, p. 3), formando assim estudantes engajados na protecdo
ao meio ambiente e que respeitem e valorizem as diferencas.

O Grafico 3 mostra que quando se fala de uma inclusdo eficaz,
a maioria dos participantes, 47,1% (quarenta e sete virgula um por
cento) acreditam que a responsabilidade da promocdo da inclusdo
é da educacdo formal; enquanto que 23,5 (vinte e trés virgula
cinco por cento) acreditam que promover a inclusdo deve ser uma
iniciativa governamental. Outro 11,7% (onze virgula sete por cento)
responsabiliza as organizacdes ndo governamentais e apenas 5,9%
(cinco virgula nove por cento) percebe que a responsabilidade é de
todos nos.

Grafico 3 - A promogdo da inclusdo

FONTE: AS AUTORAS (2023)

Os alunos com necessidades educacionais especiais tém de
ser inseridos em todos os contextos educacionais com as devidas
adaptacGes e é preciso que todos tenhamos um olhar inclusivo.
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E na consideracdo de um novo contexto escolar, com a incluso de todos
os alunos, inclusive de alunos com necessidades especiais, que novos
olhares poderdo ser direcionados a todos os sujeitos, com o devido
entendimento de sua totalidade, com a reflexdo da bagagem histérica da
comunidade na qual esta inserido e, essencialmente, ao vé-lo como uma
pessoa ativa e participativa. (Gomes; Rey; 2007, p. 408).

Quando os participantes foram questionados a respeito dos
beneficiados pelo programa Escola Azul sobre a cultura oceanica
(Grafico 4), ou seja, para qual grupo o programa fornece mais
beneficios; 58,3% (cinquenta e oito virgula trés por cento) dos
entrevistados concordaram que a valoriza¢do da cultura ocedanica
inclusiva beneficia a sociedade em geral. Para 33,4% (trinta
e trés virgula quatro por cento) a cultura oceanica inclusiva
beneficia diretamente os alunos que participam do programa e
8,3% (oito virgula trés por cento) destacam que o beneficio é das
comunidades locais.

Grafico 4 - A cultura ocednica mais beneficia

FONTE: AS AUTORAS (2023)

Os beneficios de se desenvolver e implementar uma cultura
ocednica inclusiva, valorizando o respeito e a preserva¢do ao meio
ambiente, vai além dos alunos, da familia ou das comunidades locais.
O beneficio é para a sociedade em nivel global.

A Década do Oceano propde que esta ciéncia transformadora seja
desenvolvida de forma associada a cultura oceanica, a qual abarca
o entendimento da influéncia tanto do oceano nas vidas das pessoas
quanto das a¢des humanas (seja de individuos ou institui¢des) no oceano.
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Consequentemente, a cultura ocednica e a ciéncia transformadora
passam a ser conceitos motores da Década do Oceano, envolvendo
a compreensdo da cidadania e do desenvolvimento sustentavel
(Cristofoletti et al: 2022 p.37).

Em nosso planeta, no entanto, as sociedades possuem
culturalmente valores e praticas diferenciadas. E, como um recorte
da sociedade global, no Brasil também ha essas diferengas. Porisso,
os participantes foram questionados se ha compatibilidade entre
os valores ocidentais contempordneos e as praticas tradicionais da
comunidade oceanica inclusiva (Grafico 5). Em resposta, a maioria,
41,7% (quarenta e um virgula sete por centos) dos participantes,
responderam afirmativamente; 25% (vinte e cinco por cento)
responderam ndo haver compatibilidade e 33,3% (trinta e trés virgula
trés por cento) disseram ndo saber opinar sobre isso.

Grafico 5 - Compatibilidade entre préticas tradicionais da comunidade
ocednica inclusa e valores ocidentais contemporaneos.

FONTE: AS AUTORAS (2023)

As praticas da comunidade ocednica inclusiva tém valores
significativos ocidentais e contempordneos, e tais praticas afetam a
cultura ocednica, positivamente para sustentabilidade dos oceanos.
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Nesse sentido, a CO é uma ferramenta fundamental para promover o
conhecimento sobre o oceano e incentivar os cidaddos a terem papel ativo
na implementagdo de agdes sustentaveis (Parasque et al. 2023, p.3).

Se reconhecidamente a cultura ocednica traz beneficios para
todos e hd compatibilidade com as praticas tradicionais, o que
poderia ameaga-la? Ao serem questionados sobre os ameacgadores
da cultura oceénica (Grafico 6), 64,3% (sessenta e quatro virgula trés
por cento) dos participantes demonstraram entender que a cultura
oceanica inclusiva é ameagada pelas a¢des humanas, como a pesca
predatoria, por exemplo. Os fatores naturais, como as mudancas
climéaticas foram apontados como ameagadores por 28,6% (vinte e
oito virgula seis por cento) dos participantes e a falta de debate sobre
o assunto no meio da educagdo foi a ameaca destacada por apenas
7,1% (sete virgula um por cento) dos participantes da pesquisa.

Grafico 6 - Os ameacgadores da cultura ocednica inclusiva

FONTE: AS AUTORAS (2023)

A cultura oceanica é um conjunto de tradi¢Ges, crencas,
praticas, conhecimentos e estilos de vida que estdo associados as
comunidades que tém uma ligagdo profunda com o oceano. Essas
comunidades costumam depender do oceano para subsisténcia,
com o comércio e muitos outros aspectos de suas vidas diarias.
Por isso, a cultura oceanica é especialmente relevante em regides
costeiras e ilhas, onde o mar desempenha um papel fundamental
na identidade cultural e na forma como as pessoas se relacionam
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com o ambiente. No entanto, a forma como tratamos o oceano traz
reflexos na vida de todos, ndo s6 dos costeiros ou ilhéus.

Nesse contexto, sentiu-se a necessidade de também
questionar os participantes da pesquisa sobre quais aspectos
devem ser valorizados pela cultura ocednica. Apontando como
opcBes de resposta: (1) A diversidade de culturas, tradicdes e

conhecimentos das comunidades costeiras e das populagdes
que dependem dos oceanos para sustento e subsisténcia; (2)

A sustentabilidade na promog¢do da pesca e da exploracdo dos
recursos marinhos de forma sustentavel; (3) O acesso igualitario

a todas as comunidades, independentemente de sua origem étnica,

econdmica ou geografica, todos devem ter acesso igualitario aos
recursos marinhos e ds oportunidades econémicas relacionadas
aos oceanos; (4) A_conservacdo dos oceanos e dos ecossistemas

marinhos; (5) O incentivo 3 participacdo ativa de todas as partes

interessadas, incluindo comunidades locais, povos indigenas,
cientistas, governos, ONGs e indGstrias, na tomada de decisdes
relacionadas aos oceanos; (6) A promocdo da educagdo sobre a

importancia dos oceanos e a necessidade de sua preserva¢do em
todas as comunidades, incentivando a conscientiza¢do e a acgdo;
(7) A busca pela justica social e econémica para as comunidades

costeiras e aquelas que dependem dos recursos marinhos.

Observando-se que nessa questdo os participantes poderiam
escolher mais de uma alternativa, o resultado, apresentado no
Grafico 7, demonstra as principais a¢gdes apontadas com destaque
para o item (6), o qual indica que 66,7% (sessenta e seis virgula
sete por cento) dos participantes acreditam que a cultura ocednica
deve valorizar a promog¢do da educagdo sobre a importancia dos
oceanos e a necessidade de sua preserva¢do podem incentivar e
promover a conscientiza¢do e a agdo. O item (1) também obteve
destaque, tendo sido escolhido por 60% (sessenta por cento)
dos participantes que entendem que é importante a valorizagdo
da diversidade de culturas, tradicdes e conhecimentos das
comunidades costeiras e das populagdes que dependem dos
oceanos para sustento e subsisténcia.
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Gréafico 7 - A valorizagdo da cultura ocednica inclusiva

FONTE: AS AUTORAS (2023)

Os itens (4), (5) e (7), cada um com 40% (quarenta por cento)
das escolhas, demonstram que a conserva¢do dos oceanos e dos
ecossistemas marinhos; o incentivo a participagdo ativa de todas as
partes interessadas (locais, povos indigenas, cientistas, governos,
ONGs e indlstrias) natomada de decisGes relacionadas aos oceano;
e a busca por justica social e econdmica para as comunidades
costeiras e aquelas que dependem dos recursos marinhos sdo
pontos que também devem ser valorizados pela cultura ocednica.

Os trés principais destaques (com 66, 60 e 40%) indicam que os
participantes da pesquisa tém preocupacdo com o desenvolvimento
de préticas inclusivas, o que é reforcado pela escolha feita por 26,7%
(vinte e seis virgula sete por cento) que afirmam que se deve valorizar
0 acesso igualitario a todas as comunidades, independentemente
de sua origem étnica, econdémica ou geografica, enfatizando que
todos devem ter acesso igualitario aos recursos marinhos e as
oportunidades econdmicas relacionadas aos oceanos.

Esse destaque pela diversidade de forma geral é observado
também por Gomes e Rey (2007) que explicam que antes de
discutir a educagdo inclusiva, primeiramente devemos compreender
a diversidade, os valores, a experiéncia, e a cultura de cada um,
valorizando uma educacdo inclusiva e igualitaria.

204



Grafico 8 - Aimportancia de promover a inclusdo da cultura ocednica

FONTE: AS AUTORAS (2023)

E, finalmente, o Grafico 8 mostra que, de acordo com a
perspectiva dos participantes da pesquisa, a importancia da
promocdo da inclusdo da cultura ocednica em debates e no curriculo
escolar é reconhecida por 91,7% (noventa e um virgula sete por
cento), o que representa um ndmero bastante expressivo. Embora
apenas 8,3% (oito virgula trés por cento) tenham declarado ndo
ter uma opinido formada a respeito desse tema, vale destacar que
nenhum dos participantes negou essa importancia.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Os resultados obtidos confirmam a inclusdo no programa
Escola Azul, demonstrando que o projeto respeita as diversas
possibilidades de aprendizagem dos alunos, considerando suas
limitacSes e capacidades individuais. A pesquisa revelou diferentes
perspectivas entre os professores em relacdo & educacgdo
ocednica: alguns defendem seu ensino para todos, enquanto
outros priorizam a educagdo formal. No entanto, os pesquisadores
enfatizam a importancia de democratizar o conhecimento sobre o
ambiente marinho e a cultura oceanica, explorando a vastiddo de
temas relacionados a vida oceanica em todos os seus aspectos.

A pesquisa também aponta para opinides divergentes sobre

o acompanhamento diferenciado, que é necesséario para o
aprendizado de alunos com necessidades especificas no ambiente
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ocednico. A cultura oceanica, por sua vez, gerou discussdes
acaloradas, com alguns professores defendendo sua abordagem
na sociedade em geral e outros priorizando as comunidades locais.

Acredita-se que a cultura ocednica estd gravemente ameacada
por fatores como a pesca predatéria, as mudancgas climaticas e,
principalmente, a falta de conhecimento das comunidades locais
sobre a importdncia da preservacdo do ambiente marinho.

Como Gomes e Rey (2007) destacam, é fundamental
compreender a diversidade e valorizar o ambiente em que
vivemos, abrindo didlogos sobre a importdncia dos diferentes
aspectos culturais. Por isso, é importante que a escola atue
como multiplicadora da diversidade cultural de forma respeitosa
e empatica. Afinal, ndo existem culturas boas ou ruins, existem
apenas culturas diferentes.

Outro ponto evidenciado pela pesquisa foi a escassez de
artigos que abordem a jun¢do dos temas ‘cultura ocednica e
inclusdo’, evidenciando a necessidade de mais estudos sobre a
participacdo de estudantes com deficiéncia ou transtornos nas
acOes desenvolvidas nas escolas do programa Escola Azul e no
envolvimento com a cultura oceanica.

Observou-se que apesar de os objetivos da pesquisa ndo
terem sido plenamente atingidos, a pesquisa provocou reflexdes e
observagdes sobre ainclusdo do publico-alvo da Educagdo Especial
nessas agdes. Para discutir esse tema com todos, pode-se promover
aulas praticas e experiéncias em projetos de conversacdo local, que
possam ser adaptados a diferentes niveis de aprendizagem, levando
em consideracdo as limitacSes e capacidades dos seus alunos.
Afinal, sempre é possivel flexibilizar para que todos tenham acesso
ao conhecimento, respeitando a forma de aprender e as condi¢Ges
de acesso de cada estudante.

Além disso, poder-se-ia também pesquisar sobre o uso de
recursos de tecnologias assistivas para tornar os ambientes
acessiveis para todos os alunos, respeitando suas peculiaridades
e especificidades. Dessa forma, a pesquisa poderia envolver
e sensibilizar professores, fazer parcerias com especialistas e
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envolver os pais para que todos possam promover a inclusdo e
entender a importancia da cultura ocednica.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS
E PESSOAS COM
DEFICIENCIA: ENTRE

A INCLUSAO E OS
DESAFIOS DO USO
EXCESSIVO DE TELAS
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RESUMO: O avango das tecnologias digitais tem impactado o
desenvolvimento humano, especialmente no contexto educacional
e social de pessoas com deficiéncia (PcD). Neste estudo, investiga-
se como o uso de telas influencia o desenvolvimento cognitivo,
motor, social e educacional de PcD. Realizou-se um levantamento
de dados (survey) por meio da aplicacdo de um questionério
estruturado a profissionais da area da inclusdo, cujos dados foram
analisados qualitativamente. Os resultados indicam uma dualidade
na percepc¢do dos participantes: enquanto as telas sdo reconhecidas
como ferramentas de acessibilidade e inclusdo educacional,
h& preocupag¢des quanto ao excesso, que pode comprometer a
concentracdo, a interagdo social e a autonomia. Observou-se, ainda,
que o incentivo ao uso de telas é limitado, e que o acesso a recursos
de tecnologias assistivas permanece um desafio. Conclui-se que,
embora as telas possam favorecer o desenvolvimento e a inclusdo
de PcD, seu uso requer planejamento e mediacdo adequados, a fim
de maximizar beneficios e mitigar possiveis prejuizos.
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1 INTRODUGAO

A era digital redefiniu profundamente a maneira como a
informacdo é acessada, compartilhada e consumida, promovendo
mudangas estruturais nos modos de interag¢do social,
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo. A influéncia da
tecnologia no mundo contemporaneo esta vinculada ao processo
de globalizacdo, configurando um novo marco na transicdo da
era industrial para a era digital. Dispositivos como televisores,
computadores, smartphones e tablets, constantemente
conectados a internet, tém remodelado o cenério sociocultural
global, afetando significativamente o comportamento humano.
Nesse contexto, a exposicdo excessiva as telas emerge como
um fendmeno de crescente preocupagdo, especialmente quando
analisada sob a 4tica da teoria Histérico-Cultural (Silva, 2022)

Embora os impactos do uso de telas no desenvolvimento
infantil sejam amplamente discutidos na literatura, a anélise de
seus efeitos sobre individuos com deficiéncia ainda é embrionaria.
De acordo com Silva (2022), esse tema comecou a receber maior
atencdo somente apds a pandemia de COVID-19, periodo em
que o distanciamento social evidenciou ainda mais a influéncia
do mundo virtual sobre as criancas. O aumento do tempo de
exposicdo as telas intensificou preocupagdes quanto aos efeitos
adversos no desenvolvimento infantil, incluindo déficits na
interacdo social, altera¢Bes cognitivas e impactos negativos na
neuroplasticidade.

No caso das pessoas com deficiéncia, a tecnologia tem um
papel ambivalente: pode atuar como ferramenta de acessibilidade
e comunicagdo, potencializando a autonomia, mas, se utilizada
de forma desrequlada, pode gerar isolamento social e agravar
desafios preexistentes. Siqueira et al. (2022) destacam que
a exposi¢do prolongada das telas impacta significativamente
individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), afetando a
comunicacdo, a qualidade do sono e, em alguns casos, atrasando
diagndsticos clinicos. Essa relagdo suscita a necessidade de uma
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abordagem critica sobre o uso da tecnologia, considerando tanto
os beneficios quanto as limita¢cdes que essa ferramenta impde ao
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia.

Nesse contexto, é fundamental compreender os diferentes
impactos do uso das telas no desenvolvimento infantil e em
individuos com deficiéncia. Para isso, esta pesquisa incorpora
conceitos como infancia touch screen e autismo virtual. Aquele
descreve a geragdo de criangas expostas precocemente a
dispositivos digitais com telas sensiveis ao toque, enquanto
este refere-se ao risco de diagnésticos equivocados de autismo
devido ao uso excessivo dessas tecnologias. Estudos recentes,
como os de Zamfir (2018), indicam que a interacdo descontrolada
com dispositivos digitais pode comprometer significativamente o
desenvolvimento social e comunicativo, reforcando a necessidade
de moderagdo e supervisdo no uso da tecnologia.

Considerando o exposto, este estudo busca expandir a
compreensdo acerca das transformagdes vivenciadas por pessoas
com deficiéncia no contexto digital, abordando tanto os desafios
quanto as oportunidades proporcionadas pelas telas. Quando
utilizadas de maneira planejada e criteriosa, as tecnologias
digitais podem servir como ferramentas poderosas para o
desenvolvimento cognitivo e motor de individuos com deficiéncia.
No entanto, o uso desrequlado pode intensificar barreiras e limitar
a participacdo ativa desses individuos na sociedade. Portanto,
torna-se essencial estabelecer um equilibrio entre o acesso e o
controle do uso dessas tecnologias.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel investigar de
forma sistematica os impactos do uso de telas no desenvolvimento
de pessoas com deficiéncia. Assim, esta pesquisa tem como
objetivo geral identificar tais impactos, considerando diferentes
dimensd&es do desenvolvimento. Especificamente, buscam-se: (i)
analisar os efeitos das telas no desenvolvimento cognitivo e motor;
(ii) examinar sua influéncia na interagdo social e na autonomia; (iii)
investigar seu papel no contexto educacional; e (iv) compreender
as telas como instrumentos de acessibilidade.

213



2 REFERENCIAL TEGRICO

A evolucdo das tecnologias digitais tem provocado
transformacgdes profundas nos métodos de ensino e na socializagdo
de criangas com e sem necessidades especiais. Esse avanco exige
a reformulacdo de estratégias educacionais e de desenvolvimento
infantil, considerando os impactos da exposicdo prolongada as
telas em diversas dimens&es do crescimento humano. Becker, Viana
e Donelli (2022) destacam que, embora o contato precoce com
dispositivos digitais favoreca determinadas habilidades cogpnitivas,
ha uma reducdo significativa da atividade motora. Esse fenémeno,
denominado infancia touch screen, indica que, 3 medida que as
criangas se tornam mais ageis no pensamento, sua movimentagdo
fisica diminui, comprometendo o desenvolvimento motor adequado.

Nesse contexto, a relagdo entre o uso excessivo de telas e
o desenvolvimento psicomotor emerge como uma preocupagdo
central. Asubstituicdo progressiva de atividades motoras tradicionais
por intera¢des digitais pode comprometer func¢des essenciais do
desenvolvimento infantil. A exposi¢do prolongada a dispositivos
eletronicos reduz a pratica de movimentos fundamentais,
restringindo o aprimoramento da motricidade fina e impactando
habilidades que dependem da coordenagdo e destreza manual. Nishi
e Silva (2023, p. 168) corroboram essa perspectiva ao afirmar:

Estudos apontam suposi¢des de que algumas habilidades psicomotoras
poderiam sofrer influéncias atrofiadoras ao desenvolvimento de fun¢des
bésicas do corpo devido ao fato de que a exposi¢do exacerbada ao uso
da tecnologia e a exposi¢do cada vez maior s telas acabariam por gerar
menor uso e aprimoramento da motricidade fina [...]

Além dos impactos motores e cognitivos, o uso prolongado de
telas tem sido associado a mudancgas no comportamento infantil. Um
fendmeno particularmente relevante nesse contexto é o chamado
autismo virtual, termo que descreve sintomas semelhantes ao TEA,
mas que resultam da exposi¢do excessiva a dispositivos digitais
desde os primeiros anos de vida. Segundo Zamfir (2018, p. 956):
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uma desordem da funcionalidade e desenvolvimento das criancgas,
devido ao uso excessivo de ambiente virtual nos primeiros anos de vida,
semelhante ao distrbio autistico, atende aos critérios diagnosticos
descritos em manuais especiais DSM-IV, assim como o CID-10. A
principal diferenga entre os dois tipos de transtornos é a relagdo direta
entre o diagnéstico do autismo e o uso excessivo do ambiente virtual,
como um gatilho.

Esse conceito levanta questionamentos importantes sobre os
efeitos das tecnologias na neuroplasticidade infantil, exigindo um
olhar mais criterioso sobre a exposi¢do precoce ao mundo digital.
Enquanto o TEA tem origem neurobiolbgica e genética, o autismo
virtual sugere que a privacdo de intera¢des sociais e estimulos
sensoriais diversificados pode desencadear sintomas semelhantes
aos do transtorno, evidenciando a necessidade de um equilibrio no
uso das telas.

O impacto das tecnologias digitais sobre o desenvolvimento
infantil exige uma abordagem critica e contextualizada. Criangas
neurotipicas ja apresentam prejuizos cognitivos e motores quando
expostas excessivamente dstelas; paraaquelas com desenvolvimento
tardio ou deficiéncias pré-existentes, os desafios podem ser ainda
mais acentuados. No entanto, é essencial reconhecer que, quando
utilizadas de maneira planejada e moderada, as telas podem
oferecer oportunidades significativas, especialmente no campo da
acessibilidade e do desenvolvimento motor.

A pesquisa de Tavares, Machado, Bischoff e Scoz (2020)
exemplifica como dispositivos digitais podem  contribuir
positivamente para criangas com paralisia cerebral (PC). Em
uma clinica especializada, profissionais observaram que o uso de
tecnologias interativas, como o Nintendo Wii e tablets, ndo apenas
estimulou o desenvolvimento motor e cognitivo, mas também
favoreceu a interacdo social, tornando-se uma ferramenta lGdica
que incentivou a participacdo ativa das criangas.

Outro aspecto relevante das tecnologias digitais é sua capacidade
de promover acessibilidade. Softwares avangados permitem, por
exemplo, a tradugdo automatica de videos para a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), facilitando a inclusdo de pessoas surdas no
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ambiente digital. Da mesma forma, leitores de tela sofisticados
garantem acesso a informacdo para pessoas com deficiéncia
visual, promovendo maior autonomia e participacdo social. Tais
avancgos reforcam a necessidade de um debate equilibrado sobre
os impactos das telas, considerando tanto os desafios quanto as
oportunidades existentes na inclusdo e no desenvolvimento de
pessoas com deficiéncia.

A democratizagdo do acesso as tecnologias digitais tem
impactado a inclusdo social, pois amplia as possibilidades de
comunicagdo e intera¢do. Ayala e Santos (2019, p. 103) ressaltam
esse aspecto ao afirmarem:

Por seu carater democratico de possibilitar varios tipos de comunicagdo,
ndo s6 o dudio, como também, a linguagem escrita, imagens e simbolos,
estas tém sido cada vez mais incluidas na vida cotidiana de pessoas com
algum tipo de deficiéncia que permita a utilizagdo de algum dos recursos
tecnoldgicos, seja adaptado ou ndo.

Esse avanco tecnolbgico, além de facilitar a comunicacdo,
fortalece a autonomia das pessoas com deficiéncia, o que fomenta
sua participagdo ativa em diferentes contextos sociais, educacionais
e profissionais. Assim, torna-se fundamental aprimorar o uso das
tecnologias assistivas, garantindo que seu potencial seja plenamente
explorado na constru¢do de uma sociedade mais inclusiva.

Apesar dos avangos na acessibilidade, deve-se atentar para os
riscos do uso descontrolado das tecnologias digitais. O excesso
de exposicdo as telas pode comprometer a interacdo social e
contribuir para o isolamento, afetando diretamente a satde mental
das pessoas com deficiéncia (Nishi; Silva, 2023). Além disso, o uso
indiscriminado desses recursos pode, paradoxalmente, reforcar
estigmas e ampliar barreiras sociais, levando a segregacdo em
vez da inclusdo. No entanto, conforme discutido anteriormente,
quando utilizadas de maneira equilibrada e planejada, as tecnologias
digitais se consolidam como ferramentas essenciais que promovem
a autonomia e o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia,
tornando-se aliadas no processo de inclusdo social.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo adota uma abordagem quantitativa, caracterizada
pela apresentacdo de dados de forma metddica e numérica. A
analise baseia-se em avaliagdo estatistica, sendo fundamental para
pesquisas que envolvem preferéncias e tendéncias em diversas
areas, como marketing e comportamento social (Proetti, 2018).

Além disso, trata-se de uma pesquisa exploratéria, cujo
objetivo é aprofundar a compreensdo do problema, permitindo
sua formulagdo de maneira mais explicita e favorecendo a
construcdo de hipéteses. Conforme Silveira e Cérdova (2009, p.
35), "este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a construir hipoteses”.

O delineamento metodoldégico adotado é o de levantamento
de dados (survey), que consiste na coleta de informac¢des de um
grupo especifico de individuos. Essa estratégia metodoldgica é
amplamente utilizada em pesquisas que demandam um panorama
representativo da realidade estudada. Segundo Silveira e Cérdova
(2009, p. 38-39), “geralmente, utilizam-se questionarios como
instrumento nesta pesquisa”.

Neste estudo, o principal instrumento de coleta de dados foi um
questionario estruturado, composto por 12 perguntas objetivas,
das quais 10 seguem um formato de multipla escolha e 2 utilizam
escalas. As quest8es foram elaboradas com o intuito de analisar a
influéncia das telas em diferentes aspectos da vida de pessoas com
deficiéncia, abrangendo desenvolvimento cognitivo, autonomia,
concentracdo, socializa¢do e habilidades motoras.

A aplicacdo do questionario ocorreu por meio do Google Forms,
sendo disponibilizado por meio de um /ink, entre o final de outubro
e o infcio de novembro de 2023. O questionario foi distribuido
digitalmente, utilizando diferentes plataformas, como WhatsApp,
e-mail e mensagens diretas no Instagram, alcangando instituicOes e
profissionais que atuam na area da deficiéncia.
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A anadlise dos dados foi conduzida de maneira quantitativa,
utilizando o Google Planilhas para tabula¢do e categorizagdo das
respostas. Os resultados foram apresentados por meio de graficos
percentuais, permitindo uma interpretacdo objetiva dos dados
coletados. Essa abordagem possibilitou uma avaliagdo sistematica
da percepcdo de individuos que convivem com pessoas com
deficiéncia em relagdo ao uso das telas em distintos ambitos de
suas vidas.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta se¢do apresenta a analise dos dados coletados por meio do
questionario aplicado aos participantes da pesquisa. Ainterpretagdo
dos resultados é realizada com base na literatura cientifica e
ilustrada por graficos.

O objetivo da andlise é compreender os impactos do uso
de telas no desenvolvimento de PcD, considerando aspectos
como desenvolvimento cognitivo, autonomia, concentragdo,
socializacdo e habilidades motoras. Para isso, os resultados foram
categorizados e discutidos em relagdo aos achados de estudos
anteriores, permitindo uma visdo critica e aprofundada sobre os
efeitos positivos e negativos das tecnologias digitais nesse publico.

Os graficos apresentados a sequir refletem as percepg¢des dos
profissionais entrevistados sobre o tema, demonstrando tanto
consensos quanto divergéncias entre os respondentes. Além
disso, a analise busca correlacionar as evidéncias empiricas com
as discussOes tedricas, contribuindo para um entendimento mais
amplo sobre as potencialidades e limitagdes do uso das telas na
inclusdo e no desenvolvimento de PcD.

4.1 O Perfil dos Participantes

O perfil profissional dos 12 participantes da pesquisa encontra-
se bem distribuido. Conforme o Grafico 1, 25% (vinte e cinco por
cento) dos respondentes sdo professores da APAE e 25% (vinte e
cinco por cento) sdo monitores escolares de inclusdo, totalizando
seis profissionais. Outros trés grupos, correspondendo a 16,7%
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(dezesseis virgula sete por cento) cada, incluem académicos,
professores do ensino reqular e psicélogos.

Grafico 1 — Perfil profissional dos participantes

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

4.2 Impacto das Telas no Desenvolvimento de PCD

Grafico 2 - O impacto geral no desenvolvimento de PcD

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Ao serem questionados sobre o impacto das telas no
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia (PcD), 50% (cinquenta
por cento) dos participantes afirmaram que o efeito é negativo,
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enquanto 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) ndo souberam
responder e 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) consideram o
efeito positivo, conforme ilustrado na Grafico 2.

A literatura revela um debate acerca dos impactos das telas no
desenvolvimento infantil e de PcD. Para Becker, Donelli e Viana
(2022), as telas podem ser tanto benéficas quanto prejudiciais.
Enquanto o uso moderado pode favorecer o desenvolvimento
cognitivo e arapidez noraciocinio, o uso excessivo pode comprometer
o desenvolvimento motor.

4.3 Impacto Positivo das Telas no
Desenvolvimento Cognitivo

O Grafico 3 apresenta os resultados de uma questdo de escala
referenteaoimpacto positivo dastelas nodesenvolvimento cognitivo.
Observa-se que 50% (cinquenta por cento) dos participantes
escolheram a opg¢do intermediaria entre “concordo totalmente” (5) e
“discordo totalmente” (1). Além disso, 25% (vinte e cinco por cento)
selecionaram a opg¢do 2, mais proxima do “discordo totalmente”,
enquanto 8,3% (oito virgula trés por cento) concordam totalmente e
nenhum dos participantes marcou “discordo totalmente”.

Gréfico 3 - O impacto positivo no desenvolvimento cognitivo de PcD

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Esse resultado evidencia a diversidade de opinies sobre o
tema, o que também é verificado na literatura. De acordo com Lima
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Sobrinho (2022), o uso das telas pode trazer beneficios para a
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo de PcD, especialmente
para individuos com deficiéncia intelectual.

4.4 Impacto Negativo das Telas na Concentragdo

O Grafico 4 ilustra a percep¢do dos entrevistados sobre o
impacto negativo das telas na concentracdo de PcD. A resposta
mais frequente foi a op¢do intermediaria, com 41,7% (quarenta e
um virgula sete por cento) dos votos, sequida por 33,3% (trinta e
trés virgula trés por cento) que afirmaram que o impacto é negativo
e 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) que indicaram que as
telas impactam muito negativamente. Apenas 8,3% (oito virgula
trés por cento) marcaram a opgdo 2, proxima de “pouco”, e nenhum
participante afirmou que o impacto é minimo.

Grafico 4 - O impacto negativo na concentragdo de PcD

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

A literatura corrobora essa percepcdo, pois, segqundo Nishi
e Silva (2023, p. 167), "tais modificacdes afetam, em primeira
instancia, a capacidade de concentra¢do, porque a internet retira
com facilidade a atenc¢do. Como resultado temos a desatencgdo e
dificuldade de pensar”.
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4.5 O Efeito das Telas na Autonomia de PCD

Grafico 5 - O efeito das telas na autonomia de PcD

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

O Grafico 5 demonstra que 41,7% (quarenta e um virgula sete
por cento) dos entrevistados concordam que as telas impactam
negativamente a autonomia de PcD, enquanto 41,7% (quarenta e
um virgula sete por cento) se dizem neutros e 16,7% (dezesseis
virgula sete por cento) acreditam que o impacto é positivo.

Emboraalguns entrevistados apontem que as telas podem reduzir
a autonomia, Tavares et al. (2020) argumentam que a tecnologia tem
um papel essencial na promoc¢do da independéncia, especialmente
para PcD. O estudo sugere que dispositivos digitais, quando bem
aplicados, podem atuar como ferramentas de reabilitacdo e inclusdo,
proporcionando maior participa¢do social.

4.6 A Relacdo entre o Uso de Telas
e Habilidades Motoras

No Grafico 6, observa-se que 50% (cinquenta por cento) dos
entrevistados ndo souberam responder com precisdo sobre o
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impacto das telas nas habilidades motoras, enquanto 25% (vinte e
cinco por cento) afirmaram que as telas melhoram essas habilidades
e 25% (vinte e cinco por cento) indicaram que ndo ha relagdo positiva.

Grafico 6 — A relagdo entre o uso de telas e as
habilidades motoras de PcD

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Os resultados refletem um debate na literatura cientifica,
pois alguns autores indicam que as telas podem prejudicar o
desenvolvimento motor, enquanto outros argumentam que
dispositivos touch screen auxiliam na coordenagdo motora fina de
PcD, especialmente em casos de disfun¢do motora leve (Tavares et
al, 2020).

4.7 Telas e o Isolamento Social

O Grafico 7 evidencia que 75% (setenta e cinco por cento) dos
participantes acreditam que o uso excessivo de telas pode levar ao
isolamento social de PcD, enquanto 25% (vinte e cinco por cento)
marcaram a op¢do “talvez” e nenhum dos entrevistados discordou
dessa afirmacdo.
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Grafico 7 - Telas e o isolamento social de PcD

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Esse fendmeno é um dos desafios do século XX| e nesse
sentido, Santos e Barros (2017 apud Nishi e Silva, 2023, p. 164)
afirmam que:

[...] um dos maiores problemas do século XXI é o isolamento social,
este mostra-se um dos fatores de risco para o desenvolvimento
de transtornos depressivos. Os aparelhos eletrénicos favorecem
a dependéncia do individuo, que se desconecta do real, de forma a
empregar tempo e esforgo desequilibrado no mundo virtual.

4.8 Importancia das Telas na Educag¢do de PCD

Grafico 8- A importancia das telas na intera¢do social de PcD

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)
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O Grafico 8 demonstra que 58,3% (cinquenta e oito virgula trés
por cento) dos entrevistados consideram as telas importantes paraa
educacdo de PcD, enquanto 25% (vinte e cinco por cento) marcaram
“talvez” e 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) afirmaram que as
telas ndo tém importdncia nesse contexto.

A literatura destaca a relevdncia das tecnologias educacionais
na promogdo da aprendizagem de PcDs, nessa perspectiva Santos,
Santos e Oliveira (2021, p. 239) corroboram:

A globalizagdo das tecnologias é de suma importdncia para pessoas
com NEE, visto que promove maior socializagdo e troca de experiéncias,
tendo o cooperativismo como base e como consequéncia estimulando
o crescimento intelectual e fortalecendo também sua autoestima e
autoconfianca.

4.9 Telas como Ferramentas de Acessibilidade

O Gréfico 9 indica que 75% (setenta e cinco por cento) dos
entrevistados acreditam que as telas sdo ferramentas essenciais
para a acessibilidade de PcD, enquanto 16,7% (dezesseis virgula
sete por cento) discordam dessa afirmacgdo.

Grafico 9- Importancia das telas na educag¢do de PcD

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Os dados coletados indicam que as telas desempenham um
papel significativo na educa¢do de PcD, promovendo inclusdo e
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aprendizado. Nesse sentido, Santos, Santos e Oliveira (2021, p.
239) destacam que

[...] a globalizagdo das tecnologias é de suma importancia para pessoas
com NEE, visto que promove maior socializagdo e troca de experiéncias,
tendo o cooperativismo como base e como consequéncia estimulando
o crescimento intelectual e fortalecendo também sua autoestima e
autoconfianca. Com base nesse enfoque, suas limitagdes motoras,
sociais ou intelectuais sdo colocadas em segundo plano, fazendo
com que suas habilidades e potencialidades sejam estimuladas ou até
encontradas. Além disso, ndo s6 a autoestima aumenta, mas também a
autoconfianga, pois os sujeitos passam a se sentir mais capazes e podem
até compartilhar saberes, criando maior autonomia.

4.10 O Incentivo ao Uso de Telas em Ambientes
Educacionais e Profissionais

O Grafico 10 demonstra que 41,7% (quarenta e um virgula sete
por cento) dos entrevistados afirmam que ndo ha incentivo ao uso
de telas para pessoas com deficiéncia nos ambientes educacionais e/
ou profissionais. O mesmo percentual, 41,7% (quarenta e um virgula
sete por cento), indicou que talvez haja incentivo, enquanto 16,7%
(dezesseis virgula sete por cento) dos participantes consideram que
hd incentivo para o uso dessas tecnologias nesses contextos.

Grafico 10- O incentivo de telas em ambientes educacionais
ou de trabalho por PcD

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)
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Esse resultado aponta para um cenario de incerteza quanto ao
estimulo ao uso de telas nesses ambientes. A falta de incentivo pode
ser decorrente de miltiplos fatores, como auséncia de politicas
institucionais claras, infraestrutura limitada ou falta de formacdo
adequada para professores e profissionais que atuam com PcD.

4.11 Acesso de PCD a Contelidos Digitais
e Tecnologias Assistivas

O Gréafico 11 revela que 66,7% (sessenta e seis virgula sete por
cento) dos entrevistados classificam o acesso de PcD a contelidos
digitais e tecnologias assistivas como moderado, enquanto 33,3%
(trinta e trés virgula trés por cento) consideram esse acesso dificil.
Nenhum dos respondentes indicou que esse acesso é facil.

Grafico 11- Acesso de contelidos digitais e tecnologias
assistivas por PcD

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

A precariedade no acesso a essas tecnologias nem
sempre estd relacionada a questdes financeiras. Muitas vezes, a
indisponibilidade de recursos na regido ou a complexidade dos
dispositivos dificultam o uso adequado. Isso sugere a necessidade
de investimentos em acessibilidade digital e capacitagdo de PcD
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e seus familiares para que possam utilizar essas ferramentas de
forma eficiente.

4.12 As Telas como Ferramentas de Acessibilidade

O Grafico 12 mostra que 75% (setenta e cinco por cento) dos
entrevistados consideram que as telas sdo ferramentas Gteis para a
acessibilidade de PcD, enquanto 16,7% (dezesseis virgula sete por
cento) discordam dessa afirmacdo.

Gréafico 12- As telas como ferramentas de acessibilidade de PcD

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

A acessibilidade digital apresenta impacto direto na inclusdo
de PcD, possibilitando maior independéncia e interacdo com o
mundo digital. Silva e Freire (2018) destacam que a acessibilidade
é fundamental para garantir que PcD tenham acesso a produtos
e servigos, ressaltando a crescente importancia de softwares
como leitores de tela para facilitar a navegacdo digital e ampliar a
inclusdo social.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente estudo analisou os impactos do uso de telas no
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia (PcD), considerando
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aspectos como  desenvolvimento  cognitivo,  autonomia,
concentragdo, socializagdo e habilidades motoras. Por meio de uma
abordagem quantitativa, foi possivel identificar percep¢des diversas
entre os participantes, refletindo tanto as potencialidades quanto
os desafios do uso dessas tecnologias.

Os resultados indicam que, embora as telas possam promover
acessibilidade e inclusdo educacional, hd preocupag¢des quanto
aos seus impactos negativos, especialmente no que tange a
concentragdo e ainteragdo social. Adualidade observada na literatura
académica também se manifestou nas respostas dos participantes,
evidenciando que os efeitos das telas variam conforme o contexto
de uso, a frequéncia da exposicdo e as condi¢des individuais de PcD.

Um dos achados mais relevantes da pesquisa foi a falta de
incentivo institucional ao uso de telas em ambientes educacionais
e profissionais, apontada por uma parcela significativa dos
entrevistados. Além disso, o acesso a conteGdos digitais e
tecnologias assistivas ainda é considerado limitado ou moderado,
o que demonstra a necessidade de maior investimento em politicas
publicas e programas de inclusdo digital. Dentre os beneficios
identificados, destaca-se o papel das telas como ferramentas de
acessibilidade, especialmente por meio de softwares adaptativos,
leitores de tela e dispositivos touch screen, que podem favorecer
a autonomia e a comunicacdo de PcD. No entanto, os riscos
de uso excessivo ndo devem ser negligenciados, uma vez que
podem comprometer o desenvolvimento motor e intensificar o
isolamento social.

Com base nesses achados, sugere-se que futuras pesquisas
aprofundem a relagdo entre o uso de telas e o desenvolvimento
de PcD, especialmente em contextos educacionais e terapéuticos.
Estudos longitudinais poderiam contribuir para a compreensdo
mais detalhada dos impactos a longo prazo, fornecendo
subsidios para a formulagdo de diretrizes mais eficazes no uso de
tecnologias assistivas.

Dessa forma, conclui-se que, quando utilizadas de maneira
equilibrada e planejada, as telas podem ter um impacto significativo
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nainclusdo e no desenvolvimento de PcD. No entanto, é fundamental
que sejam adotadas estratégias para mitigar seusimpactos negativos,
garantindo que seu uso seja orientado por principios pedagdgicos,
terapéuticos e sociais que favorecam o pleno desenvolvimento e a
qualidade de vida desse publico.
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USOS DE RECURSOS
DIGITAIS ASSISTIVOS
PARA SURDOS NO
POS-PANDEMIA:
UMA META-ANALISE
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RESUMO: O presente estudo analisa a aplicacdo e os desafios
das tecnologias assistivas para pessoas surdas, com foco na
acessibilidade de recursos digitais assistivos, por meio de uma
meta-analise de distintas pesquisas. |dentificou-se que, apesar dos
avangos, as solu¢des ainda sdo escassas e pouco desenvolvidas.
A partir da analise, delineamos principios fundamentais para
uma educa¢do mais inclusiva: comunicacdo visual e multimodal,
personalizagdo dos recursos, acessibilidade digital, interatividade
e participagdo ativa, valorizagdo da identidade surda, formagdo
continua de educadores e acessibilidade no ambiente fisico. Esses
principios devem ser planejados de forma integrada para garantir
uma aprendizagem acessivel e equitativa, pois esta contribuicdo é
fundamental para o planejamento de recursos assistivos idealizados
por meio das necessidades de pessoas com deficiéncia auditiva.
Conclui-se que, embora a tecnologia seja uma aliada essencial, é
necessario aprimorar sua aplicagdo para garantir a inclusdo plena dos
surdos em sociedade. A reflexdo e acdo continua sobre essas praticas
é essencial para transformar a inclusdo em uma realidade eficaz.
Palavras-chave: recursos digitais; tecnologia assistiva; pessoa
surda; acessibilidade.
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1 INTRODUGAO

As tecnologias, de diferentes utilidades, buscam trazer mais
conforto, seguranga ou informagdo a populagdo como um todo.
Quando pensamos em tecnologias assistivas, estas que sdo usadas
por pessoas com deficiéncia, seu uso vai para além de uma simples
finalidade, pois, por meio de recursos assistivos ha maior qualidade
de vida, acessibilidade e efetiva inclusdo social.

Ao pensarmos em pessoas surdas, a contribui¢do de tecnologias
de apoio ou adaptagdo sdo essenciais para garantir a convivéncia e
desenvolvimento de atividades diarias. A fim de exemplificar, temos
recursos como implante coclear, aparelhos auditivos, sistemas com
alerta tatil-visual, campainhas luminosas, intérprete de LIBRAS
e outros instrumentos. Vale ressaltar que, para pessoas com
deficiéncia auditiva, as tecnologias assistivas corroboram para a
comunicagdo, aprendizagem e sociabilidade. Por meio da utilizagdo
de distintas, praticas, produtos ou ferramentas, sejam elas digitais
ou fisicas, a comunidade surda consegue superar o capacitismo, este
que ocorre por barreiras atitudinais, estruturais ou institucionais.

Desse modo, com o constante aumento e criacdo de novas
tecnologias, compreender a relagdo entre a inovacdo tecnologica
e a garantia de equidade social, torna-se necessario para a
implementacdo e acesso de tecnologias assistivas aos surdos.
Assim, objetivamos, a partir deste estudo, ampliar os didlogos e
planejamentos sobre tecnologias assistivas para pessoas surdas,
enfatizando a acessibilidade existente e necessaria nos recursos
fisicos, digitais e gamificados. Além disso, buscamos identificar
implementac¢8es mais atuais dessa area, preconizando a reflexdo
de aspectos que tornem mais eficazes, acessiveis e alinhadas as
necessidades da comunidade surda.

Cientificamente, a necessidade parte de algumas justificativas.
Inicialmente, de acordo com o Censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), do ano de 2010, mais de 9 milhdes
de pessoas apresentam algum grau de deficiéncia auditiva (G1-
S&o Paulo, 2012).
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Considerando a extrema importancia em refletir, planejar e
pesquisar a area de recursos assistivos, esta pesquisa visa entender
a eficacia das tecnologias disponiveis para a expressiva populagdo
com surdez, além de contribuir para o entendimento acerca das
limitacdes e beneficios dessas estruturas.

Ao realizar uma meta-andlise de estudos sobre o tema,
compreende-se que este artigo busca auxiliar e aprimorar
o desenvolvimento de tecnologias assistivas, com intuito do
aperfeicoamento e evolugdo das ja existentes. A motivacdo pessoal
para esta pesquisa se expressa em confirmar que a sociedade
demonstra deficiéncia constante ao excluir, prejudicar e inferiorizar
pessoas surdas.

Nesse sentido, sdo trazidos os desafios enfrentados na
percepcdo da pessoa surda, retratando a falta de adaptacdo,
praticas discriminatérias e a incessante imposi¢do de mudanca para
se adequar por parte da pessoa com deficiéncia auditiva. Estes
aspectos denotam como o uso da tecnologia assistiva tem papel
crucial ao assegurar maior participagdo, independéncia e autonomia
da comunidade surda em sociedade.

Além disso, a pandemia da COVID-19 evidenciou a urgéncia
de adaptar ambientes educacionais, culturais e de trabalho para
garantir o direito de participacdo plena de individuos surdos. A
transicdo para o ensino remoto, por exemplo, expds as limita¢des
das tecnologias existentes, tanto no que se refere a acessibilidade
das plataformas de ensino quanto a falta de recursos adaptados,
como legendas, intérpretes de LIBRAS ou interfaces mais
inclusivas. Segundo Ainscow (2005), a inclusdo de pessoas
com deficiéncia depende ndo apenas da adapta¢do dos espagos
fisicos, mas também da adaptacdo dos recursos tecnoldgicos, que
devem ser planejados para atender as necessidades especificas de
diferentes grupos. Nesse contexto, os recursos digitais assistivos
surgem como uma solucdo imprescindivel para garantir que pessoas
surdas possam acessar o conteGdo educacional, informacgdes e
interacdes digitais de maneira eficaz.

Além disso, a invisibilidade das pessoas surdas no
desenvolvimento de tecnologias digitais é um problema persistente.
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O design e a implementagdo de recursos digitais muitas vezes ndo
consideram as especificidades das comunidades surdas, resultando
em uma exclusdo silenciosa. Gee (2003) destaca que as novas
midias e tecnologias digitais oferecem potencial para reconfigurar
o aprendizado e a alfabetiza¢do, mas para que esse potencial seja
plenamente aproveitado, é necessario que os desenvolvedores e
educadores criem solu¢des que integrem a diversidade de usuarios.
No caso dos surdos, isso inclui a criagdo de contelGdos visuais,
interativos e multimodais, que permitam uma participa¢do ativa
nas plataformas digitais. A pesquisa nessa area se faz necessaria
para suprir a lacuna existente no desenvolvimento de tecnologias
assistivas que promovam a verdadeira inclusdo, especialmente em
um momento em que as plataformas digitais se tornaram essenciais
para a comunicagdo e a aprendizagem.

Ainvisibilidade dos surdos também se manifesta na auséncia de
politicas publicas que incentivem a criagdo de solug¢Bes tecnoldgicas
inclusivas. Street (1984) aponta que a alfabetiza¢do digital deve
ser entendida como um processo que envolve a adaptacdo de
ambientes de aprendizagem as necessidades linguisticas e culturais
dos alunos, considerando suas realidades e vivéncias. No caso
dos surdos, a maioria das tecnologias digitais desenvolvidas ndo
é projetada levando em conta a lingua de sinais como um aspecto
central do processo de aprendizado, o que limita a eficacia de
seu uso. A pandemia, ao forgar a digitalizagdo de servigos e a
comunicagdo a distancia, revelou ainda mais a caréncia de recursos
adequados para este pUblico. Nesse sentido, uma pesquisa sobre
o desenvolvimento de tecnologias assistivas para surdos, como
aplicativos de tradugdo simultdnea, legendas automaéticas e jogos
educativos, ndo apenas ampliaria as possibilidades de aprendizagem
e interacdo social, mas também seria um passo importante para
diminuir a marginalizacdo desse grupo nas esferas digitais.

A problematica central desta pesquisa é a invisibilidade dos
surdos no desenvolvimento de tecnologias digitais assistivas,
evidenciada pela pandemia de COVID-19, que expds a falta de
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recursos adaptados as necessidades dessa populagdo. A transicdo
para o ensino remoto revelou a caréncia de acessibilidade
nas plataformas digitais, como legendas e intérpretes de
LIBRAS, resultando em exclusdo. A pesquisa visa investigar
o desenvolvimento de tecnologias assistivas que promovam
a inclusdo digital dos surdos, garantindo maior autonomia e
participagdo ativa em uma sociedade digitalizada.

2 REFERENCIAL TEGRICO

A deficiéncia auditiva é caracterizada pela perda parcial ou total
da audicdo, ou seja, a pessoa surda ndo consegue ouvir em um ou
dois ouvidos. Esta deficiéncia pode ser ocasionada por diferentes
fatores e trata-se da incapacidade de escutar os sons. Desse modo,
a perda de audi¢do unilateral total ou bilateral parcial ou total é
considerada deficiéncia auditiva (Brasil, 2023).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em sua promulgagdo,
institui que a pessoa surda tenha direito a acessibilidade
em todo ambiente de convivéncia, seja este educacional ou
social. Conforme retrata o artigo 28, a educacdo inclusiva para
pessoas com deficiéncia auditiva deve ser garantida por meio
da disponibilizagdo de intérprete da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), materiais didaticos adaptados e recursos de tecnologia
assistiva (Brasil, 2015)

Conforme retratado no Decreto n° 10.645, regulamentado
em 11 de margo de 2021, é imprescindivel que haja o fomento a
pesquisa e planejamento para estruturacdo de tecnologias assistivas
que acolham as necessidades e desenvolvam as potencialidades das
pessoas com deficiéncia (PcD). Ademais, compreende-se que o
incentivo, apoio e capacitagdo para criagdo destes recursos, ocorre
por meio da profissionalizagdo dos processos competentes, como
politicas pablicas e acesso a conhecimento (Brasil, 2021).

De acordo com o objetivo geral do Plano Nacional de
Tecnologia Assistiva, as investiga¢cdes e implementa¢des de
recursos adaptados sdo
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[...] o meio de promover o desenvolvimento da autonomia e da
independéncia das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
visando a superagdo da exclusdo social e das barreiras para o acesso
3 educagdo, d salde, ao trabalho, ao lazer, ao transporte e a moradia,
tendo em vista a protegdo social, o cuidado adequado e o pleno exercicio
da cidadania (Brasil, 2021, p. 31).

O uso de tecnologias digitais para surdos é um campo central
para garantir que a educagdo e o acesso a informagdo sejam
inclusivos e acessiveis. No contexto educacional, as tecnologias
assistivas desempenham um papel importante ao viabilizar o
acesso dos surdos a contelidos antes inacessiveis, como videos,
audios e textos, adaptando-os para suas necessidades especificas.
Estas tecnologias, como intérpretes virtuais de LIBRAS,
legendas automaticas e softwares educativos especializados, sdo
fundamentais para a comunicacdo e aprendizagem dos surdos,
promovendo a inclusdo digital e a acessibilidade. Sequndo Ainscow
(2005), a tecnologia assistiva representa um avanco significativo
para criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, permitindo
que os alunos surdos se beneficiem de estratégias pedagogicas
diversificadas que atendam ds suas necessidades.

No entanto, o uso de tecnologias digitais vai além da simples
disponibilizagdo de ferramentas; ele envolve uma mudanca de
paradigma na forma como a educacdo é entendida e praticada.
De acordo com Gee (2003), o letramento no século XXI precisa
ser multimodal, ou seja, deve integrar diferentes formas de
comunicagdo e expressdo, como texto, imagem, som e video, para
proporcionar uma experiéncia mais rica e acessivel para os alunos.
Quando essas tecnologias sdo aplicadas ao contexto dos surdos,
elas permitem que os conteldos educacionais sejam acessados por
diferentes midias e plataformas, respeitando as caracteristicas e
necessidades linguisticas dessa comunidade. A multimodalidade,
portanto, é uma das principais vantagens das tecnologias digitais,
pois permite que surdos se comuniquem e aprendam utilizando
meios que sdo mais familiares e eficazes para eles, como a lingua
de sinais e outras formas visuais de expressdo.
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A perspectiva social dos letramentos, por exemplo, amplia
ainda mais o conceito de educagdo inclusiva ao enfocar ndo apenas
o uso de tecnologias digitais, mas também a cria¢do de praticas
educativas que promovam a comunicacdo e interagdo significativas
para os surdos. Street (1984) argumenta que o letramento ndo é
um processo neutro ou universal, mas sim um conjunto de praticas
culturais que envolvem uma série de habilidades e competéncias
especificas. No caso dos surdos, isso significa que as tecnologias
digitais devem ser utilizadas para facilitar o aprendizado e a
comunicagdo de modo que respeitem as caracteristicas da lingua
de sinais e da cultura surda. As tecnologias digitais, portanto, ndo
sdo apenas uma ferramenta, mas uma estrutura que possibilita
a personalizagdo do ensino, respeitando os diferentes ritmos e
estilos de aprendizagem.

Por exemplo, o uso de softwares de traducdo simultanea,
que convertem a fala para a lingua de sinais ou legendas em
tempo real, torna-se essencial para garantir que surdos possam
entender e interagir com os conteddos em sala de aula, como
os ouvintes. Para Kress (2003), as novas linguagens originadas
pelas tecnologias digitais sdo uma resposta as necessidades de
um mundo cada vez mais visual e multimodal, no qual o uso de
imagens, textos, sons e movimentos é cada vez mais prevalente.
Isso é especialmente importante para a educagdo de surdos, ja
que a lingua de sinais é essencialmente visual e gestual, o que
torna as tecnologias digitais uma ponte fundamental entre os
conteldos educativos e os alunos surdos.

A gamificagdo e o uso de ambientes virtuais de aprendizagem
sdo outros exemplos de como as tecnologias digitais podem ser
aplicadas de maneira eficaz na educacdo de surdos. Segundo Gee
(2003), os jogos educacionais e as experiéncias de aprendizagem
interativas promovem o aprendizado por meio da resolugdo
de problemas e da exploragdo, o que é altamente eficaz para
surdos. Esses recursos permitem que os alunos surdos aprendam
de maneira dinamica e envolvente, utilizando plataformas que
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incorporam elementos visuais, textuais e de interagdo que sdo
essenciais para esse publico.

Além disso, a personalizagdo do ensino, facilitada pelas
tecnologias digitais, tem sido considerada uma das principais
vantagens dessas ferramentas para a educagdo inclusiva. Sousa
(2016) afirma que a tecnologia tem o poder de adaptar o ensino
as necessidades especificas de cada aluno, seja por meio de
recursos de acessibilidade como legendas dinamicas, videos
traduzidos para LIBRAS ou softwares educativos que favorecem
a compreensdo. Nesse sentido, a flexibilidade proporcionada
pelas tecnologias digitais permite que os alunos surdos possam
aprender de acordo com suas preferéncias e habilidades, criando
um ambiente educacional mais adaptativo e respeitoso com as
suas diferencgas.

O uso de tecnologias digitais, portanto, ndo se resume a
meras ferramentas pedagdgicas, mas representa uma mudanca
significativa no conceito de letramento. Ao integrar praticas
digitais, multimodais e inclusivas, a tecnologia permite que os
surdos participem de um processo educacional mais equitativo,
acessivel e adaptado as suas necessidades linguisticas e culturais.
Dessa forma, a educacdo inclusiva digital vai além do ensino
convencional, criando uma rede de aprendizado que respeita
as particularidades de cada aluno e garante a todos as mesmas
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento.

Apartirdas discussdes estabelecidas, pode-seinferir, portanto,
que as tecnologias digitais, mais especificamente os recursos
digitais assistivos, desempenham um papel central no processo
educacional de surdos, pois viabilizam o acesso ao contetdo e a3
comunica¢do de maneira inclusiva e eficaz. Quando consideradas
a partir da perspectiva dos letramentos, por exemplo, essas
tecnologias se tornam ferramentas importantes ndo apenas para
a comunicagdo, mas para o desenvolvimento de mdltiplas formas
de expressdo, fundamentais para uma aprendizagem significativa
e completa de surdos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa caracteriza-se como uma investigagdo
qualitativa (Flick, 2009) de natureza bibliografica (Flick, 2009),
fundamentada na metanalise de artigos cientificos publicados entre
os anos de 2021 e 2025. O recorte temporal justifica-se pela
promulgacdo da Lein® 14.191, de 3 de agosto de 2021, que altera a
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Lein®9.394/1996),
estabelecendo diretrizes para a educacdo bilingue de surdos e
regulamentando o acesso a tecnologias assistivas. Considerando
a relevancia desse marco legal, a investigacdo busca analisar as
percepgOes de sujeitos surdos sobre o uso de tecnologias assistivas
digitais, bem como os recursos tecnolbégicos mais frequentemente
abordados na literatura recente. A escolha pela base Google
Académico deve-se ao fato de ela ser, conforme destacado por
Caregnato; Lopes e Lima (2011. p. 12),

[...] uma ferramenta gratuita, que permite localizar trabalhos académicos
de varios tipos (por exemplo, artigos de congressos, teses e dissertagdes,
além de artigos de periddicos de acesso aberto ou pagos), em mdltiplas
linguas (inclusive portugués), disponibilizadas em repositérios na web

ou sites académicos, além de determinar a frequéncia com que foram
citados em outras publica¢Ses académicas.

Foram utilizados operadores booleanos?® para refinar as buscas
e garantir a sele¢do de publicagdes relevantes ao escopo do estudo.
As sequintes combina¢8es de palavras-chave foram empregadas:

1. Primeira busca: “percep¢des” AND “surdos” AND
“tecnologias digitais assistivas” — 6 resultados.

2. Segunda busca: "surdos” AND “recursos tecnologicos
assistivos” — 18 resultados.

3. Terceira busca: “Percep¢do”; “surdos”; “tecnologias
assistivas digitais” — 16 resultados.

35 "Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de
busca como combinar os termos de sua pesquisa. Sdo eles: AND, OR e NOT e
significam, respectivamente, E, OU e NAO e, a fim de facilitar a visualizacdo da
busca, é importante que estes sejam escritos em letras maitsculas” (CAPCS-
UERJ, 2020, online).
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Com o intuito de garantir a pertinéncia dos estudos selecionados,
aplicou-se um critério de filtragem inicial, restringindo os resultados
a artigos cientificos. Em sequida, procedeu-se a leitura dos resumos,
selecionando apenas aqueles cujo foco fosse exclusivamente os
sujeitos surdos e seu acesso e interagdo com tecnologias assistivas
digitais. Ao final desse processo, sete artigos foram considerados
aptos para compor a analise.

A metanalise foi conduzida mediante leitura integral dos textos
selecionados, buscando identificar padrdes, recorréncias e lacunas
nas discussdes sobre a tematica. A analise dos dados sequiu uma
abordagem interpretativa, permitindo a constru¢do de um panorama
sobre os impactos das tecnologias assistivas digitais na educacdo e
na inclusdo de sujeitos surdos, a partir das percep¢des evidenciadas
na literatura recente.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo de andlises, discutiremos trés regularidades,
selecionadas a posteriori, a partir do levantamento realizado no
percurso metodolégico da pesquisa: regularidades: a) tipos de
recursos digitais assistivos; b) abordagens e perspectivas tebricas;
c) desafios e limitagGes.

As discussGes sdo feitas a partir do posicionamento das
pesquisadoras e de excertos retirados dos artigos levantados no
Google Académico.

4.1 Tipos de Recursos Digitais Assistivos

A acessibilidade na educagdo de pessoas com surdez tem sido
uma preocupagdo crescente, impulsionando o desenvolvimento e a
adocdo de recursos digitais assistivos. Esses recursos visam eliminar
barreiras comunicativas e proporcionar um ambiente educacional
mais inclusivo. O uso de softwares que convertem dudio em texto
tem sido uma solugdo eficaz para alunos surdos fluentes em lingua
portuguesa. Santos e Dantas (2017, apud AraUjo; Oliveira, 2021),
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por exemplo, entrevistaram um surdo que ndo tem nas aulas o
acompanhamento de um intérprete de LIBRAS educacional, mas
por ter fluéncia na lingua portuguesa faz uso de um software que
converte audio do que é explicado em sala de aula pelo professor em
texto escrito no seu computador, sendo assim os autores apontam a
necessidade das tecnologias assistivas e sua divulgagdo no ambiente
académico.

A tecnologia tem buscado desenvolver ferramentas que auxiliem
na traducdo para LIBRAS. No entanto, estudos apontam desafios na
naturalidade e precisdo dessas tradugdes. Aradjo e Oliveira (2021)
mencionam o trabalho realizado por Ossada e Rodrigues (2016),
em que apresentam uma revisdo com o objetivo de “identificar a
capacidade dos sistemas em substituir o intérprete de LIBRAS
apoiados na tecnologia da informacdo” (Aradjo; Oliveira, 2021, p.
293) e concluem que dos dezoito softwares analisados, apenas
trés tiveram seus estudos finalizados. Porém, segundo os autores
(2021), esses softwares ainda ndo sdo capazes de substituir os
intérpretes de LIBRAS humanos, pois uma desvantagem do uso
destas ferramentas é identificada quando se trata de uso cotidiano,
quando estas ndo conseguem transmitir com naturalidade e ndo
conseguem atender a todos os parametros gramaticais da LIBRAS
(Aradjo; Oliveira, 2021).

Outra abordagem envolve o uso de inteligéncia artificial
e reconhecimento Optico de caracteres (OCR) para traduzir
documentos escritos para LIBRAS. O estudo realizado por Sigrist,
Siqueira e Cunha (2021) e discutido por Aradjo e Oliveira (2021, p.
294) se propGe a "“identificar como a inteligéncia artificial junto com
o reconhecimento o6ptico de caracteres (OCR) podem contribuir
na traducdo de documentos e livros escritos para LIBRAS". Os
pesquisadores (2021, p. 295) veem como desvantagem “o programa
ndo permitir que o usuario escaneie umaimagem, e que a partir dessa
imagem possa ser feita a tradu¢do do que esta escrito nela, opcSes
que os autores relatam existir em outros aplicativos de traducdo de
linguas naturais”.
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A presenca de legendas nos conteldos audiovisuais é um
importante recurso assistivo, pois tais ferramentas contribuem para
diminuir distancias comunicativas.

As ferramentas tecnoldgicas contribuem para a comunicagdo
com pessoas surdas ao oferecerem op¢des como a comunicagdo
assincrona, que permite a troca de informa¢Ses em momentos
diferentes, reduzirem as barreiras de distancia por meio de chats
online e videoconferéncias, além de possibilitarem a traducdo de
elementos comunicativos, como a interpretacdo em LIBRAS ou a
adi¢do de legendas (Picango, Andrade Neto e Geller, 2022).

Os materiais didaticos precisam ser adaptados para facilitar a
compreensdo dos alunos surdos. Nesse sentido, Pereira e Mattos
(2017) apontaram que os livros didaticos tradicionais ndo favorecem
o aprendizado dos alunos surdos, pois carecem de adaptagdes
visuais e linguisticas que auxiliariam na compreensdo do contelido
(Andrade Neto et al., 2021).

A informatiza¢do no ensino pode ser um recurso valioso para
o aprendizado de alunos surdos. De acordo com Almeida (2022),
o uso de ferramentas informatizadas no ensino promove uma
aprendizagem mais eficaz para alunos surdos, pois proporciona uma
conexdo direta entre teoria e pratica, resultando em experiéncias
mais significativas do que o método tradicional.

A inclusdo no ambiente académico depende de plataformas
digitais acessiveis e Almeida (2022) destaca que acompanhar os
alunos nas possibilidades oferecidas pelas tecnologias disponiveis
contribui positivamente para o aprendizado. Além disso, o uso de
recursos tecnoldgicos, como projetores de imagens ilustrativas,
torna as aulas mais lddicas e acessiveis para todos os estudantes.

A acessibilidade deve ser considerada desde o inicio de qualquer
projeto comunicativo. Nessa perspectiva, Bonito e Andrades (2021)
ressaltam a importancia de planejar a acessibilidade desde o inicio
dos projetos de comunicagdo, especialmente na criagdo de pautas
jornalisticas, para garantir a inclusdo de pessoas surdas.

A utilizagdo de tecnologias assistivas em ambientes externos
favorece a adaptagdo e interagdo de pessoas surdas. Segundo Bonito
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e Andrades (2021), a possibilidade de utilizar tecnologias assistivas
sem depender de suporte técnico facilita a adaptagdo de pessoas
surdas ao ambiente de trabalho, evidenciando sua produtividade e
capacidade de superag¢do das limitagdes impostas pela surdez.

Os jogos e aplicativos podem ser recursos eficazes na
alfabetizacdo de alunos surdos. Conforme Picango, Andrade Neto e
Geller (2022), as ferramentas de modelagem permitem que alunos
surdos tenham contato com modelos cientificos e matematicos de
forma visual e descritiva, utilizando multimidia, simula¢des pré-
construidas ou até mesmo criando suas proéprias simulagdes de
fenémenos cientificos.

A gamificacdo e o uso de recursos interativos sdo estratégias
eficazes na educagdo de surdos, como a gamificagdo, por exemplo
(Silva et al. 2024).

As tecnologias assistivas tém desempenhado um papel
fundamental na inclusdo de pessoas com surdez, ampliando suas
possibilidades educacionais e profissionais. No entanto, desafios
como a naturalidade na traducdo automatica para LIBRAS e a
adaptagdo de materiais didaticos ainda precisam ser superados para
garantir uma inclusdo mais eficaz. O avango das tecnologias, aliado
a uma abordagem pedagdgica sensivel as necessidades dos surdos,
é essencial para um ensino verdadeiramente acessivel.

4.2 Abordagens e Perspectivas Tebricas

A anélise das abordagens e perspectivas teéricas no contexto
da educacdo bilingue, tecnoldgica, pedagogica e psicoldgica para
surdos revela um campo de investigacdo amplo e multifacetado.
Prietch (2014), sob a perspectiva sociocultural, rejeita uma visdo
clinico-patolégica do estudante surdo/com deficiéncia auditiva
(DA), enfatizando a necessidade de respeitar sua cultura e lingua
(Pereira; Pasian, 2023). O ensino da lingua portuguesa, no
entanto, ainda enfrenta desafios, pois muitas ferramentas ndo tém
esse objetivo como foco, prejudicando a interpretacdo de palavras
e textos pelos surdos (Aradjo; Oliveira, 2021). A importancia da
experiéncia visual na constru¢do do conhecimento é destacada
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por Andrade Neto et al. (2021), e a formag¢do de professores
para atuar em contextos inclusivos continua sendo uma area de
pesquisa significativa (Silva et al., 2024).

Na perspectiva tecnolégica, o uso de softwares e Tecnologias
Assistivas (TA) tem sido amplamente discutido. Almeida (2022)
ressalta a necessidade de programas computacionais como
drivers para a comunicacdo entre hardware e software. No
entanto, Prietch (2014) observa que muitas dessas tecnologias
ainda sdo prototipos ou inacessiveis para os usuarios (Pereira;
Pasian, 2023).

No campo educacional e pedagdgico, diversos fatores impactam
o desempenho académico dos alunos surdos. A auséncia de
metodologias adequadas e o despreparo dos docentes contribuem
para os resultados insatisfatorios desses estudantes (Almeida,
2022). O ensino informatizado é apontado como uma solucdo
eficaz, pois integra teoria e pratica, favorecendo um aprendizado
mais significativo (Bonito; Andrades, 2021). Prietch (2014),
citado por Pereira e Pasian (2023), destaca que a identificacdo
dos desafios enfrentados pelos estudantes surdos é essencial
para a escolha das tecnologias mais adequadas para sua inclusdo
educacional. Ainda que a tecnologia ndo elimine todos os
obstaculos, sua inser¢do é fundamental para promover a igualdade
de oportunidades e a interagdo entre surdos e ouvintes (Pereira;
Pasian, 2023). A articulagdo entre a Teoria da Media¢do Cognitiva
em Rede e a Tecnologia Assistiva resultou no desenvolvimento
de uma abordagem pedagdgica voltada & Educagdo Especial de
Surdos (Picango; Andrade Neto; Geller, 2022). No ensino superior,
a mediagdo técnico-pedagdgica com uso de softwares de tradugdo
tem se mostrado uma alternativa viadvel para facilitar a interagdo
entre surdos e ouvintes (Santos; Dantas, 2017, apud Ara(jo;
Oliveira, 2021). As praticas pedagdgicas voltadas ao ensino de
LIBRAS como Lingua Adicional abrangem uma diversidade de temas
que visam promover a aprendizagem significativa, dentre as quais
entdo a sala de aulainvertida e a criacdo de espacos interativos para
tornar as aulas mais participativas (Silva et al,, 2021).

245



Na abordagem psicolégica e cognitiva, destaca-se o impacto da
tecnologia na reducdo de barreiras na sala de aula. Ha dificuldades
como a falta de tempo para tirar ddvidas em lingua de sinais e a
falta de colaboragdo entre estudantes surdos e ouvintes (Prietch,
2014 apud Pereira; Pasian, 2023). O contexto de aprendizagem é
influenciado por fatores como idade do aluno, relacdo professor-
aluno e contato com a comunidade surda (Silva; Lemos; Almeida,
2021). A LIBRAS, por ser uma lingua visual e gestual, exige uma
abordagem diferenciada na sua traducdo e ensino (Aradjo; Oliveira,
2021). A complexidade da educagdo em areas como fisica para
surdos demanda propostas pedagoégicas diversificadas (Andrade
Neto et al., 2021).

Assim, a literatura analisada revela a intersecdo entre diferentes
perspectivas tebricas na educagdo de surdos, evidenciando que a
inclusdo efetiva requer a conjugacdo de abordagens bilingues,
tecnoldgicas, pedagbgicas e psicoldgicas. A continuidade dos
estudos nessas areas é essencial para garantir um ambiente
educacional mais acessivel e equitativo para os estudantes surdos.

4.3 Desafios e Limitagdes

O desenvolvimento e a implementagdo de tecnologias assistivas
(TA) voltadas para a inclusdo de pessoas surdas enfrentam
uma série de desafios significativos. Em relacdo a qualidade da
tradugdo automatica para LIBRAS, muitos desses sistemas ainda
sdo experimentais ou ndo estdo amplamente disponiveis para o
publico, como observa Pereira e Pasian (2023), que destacam que
muitas dessas tecnologias sdo protétipos ou de dificil acesso. Além
disso, as ferramentas existentes ainda ndo conseguem traduzir
adequadamente a complexidade da LIBRAS, principalmente em
relacdo as expressdes faciais e corporais que sdo essenciais
para a comunicacdo. Aradjo e Oliveira (2021) indicam que essas
ferramentas sdo recomendadas apenas para tradug¢des simples,
sem a necessidade dessas expressdes. Outra limitacdo importante
é a falta de estudos sobre a semantica da LIBRAS, o que dificulta
a criagdo de tradug¢Bes mais precisas e naturais. Como apontam
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os mesmos autores, sem esse entendimento aprofundado da
lingua, as ferramentas ndo conseguem se aproximar das linguas
naturais, prejudicando a comunica¢do de maneira geral. Além disso,
h4d um debate sobre o distanciamento entre o planejamento dos
professores e a atuagdo dos intérpretes, o que contribui para a
inadequacdo do uso dessas ferramentas nas salas de aula (Andrade
Neto et al., 2021).

Outro desafio significativo é a dificuldade de adaptagdo das
interfaces digitais para usuarios surdos. A presenca de intérpretes
qualificados é essencial para garantir a comunicagdo entre os
alunos surdos e os professores, o que permite uma aprendizagem
mais significativa e evita que os docentes precisem improvisar,
como salienta Almeida (2022). Alémdisso, aescolhadetecnologias
assistivas que atendam 3as necessidades especificas dos alunos
surdos no contexto educacional ainda é um desafio, como indicam
Pereira e Pasian (2023). Uma das limita¢Ses apontadas por Ara(jo
e Oliveira (2021) é a falta de funcionalidades em programas, como
a incapacidade de escanear imagens e realizar a tradugdo dos
textos nelas, o que restringe ainda mais as op¢des disponiveis para
os alunos. Em muitos casos, os ambientes educacionais n3o sdo
projetados com acessibilidade adequada, o que coloca obstaculos
adicionais paraaintegragdodosalunos surdos (Andrade Neto et al.,
2021). Além disso, o conhecimento tecnoldgico dos professores
e o uso de plataformas como Instagram e YouTube para ampliar
o ensino de LIBRAS, como discutido por Silva et al. (2024), ainda
sdo aspectos limitados, pois nem todos os educadores possuem
a familiaridade necessaria para utilizar essas ferramentas de
maneira eficaz.

A falta de padronizagdo na acessibilidade de conteldos digitais
também é uma limitagdo importante. Bonito e Andrades (2021)
afirmam que as narrativas jornalisticas tradicionais ndo contemplam
as necessidades de acessibilidade comunicativa, o que reflete uma
falha na adaptagdo dos meios de comunicagdo para o plblico surdo.
Além disso, Aratjo e Oliveira (2021) destacam que, embora existam
muitas tecnologias assistivas que poderiam contribuir para o ensino
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de alunos surdos, elas ainda sdo pouco conhecidas e divulgadas na
comunidade académica, o que limita o acesso e o aproveitamento
dessas ferramentas.

Por fim, as barreiras na adoc¢do de tecnologias assistivas
em escolas e espagos publicos sdo evidentes, com a falta de
infraestrutura adequada e a escassez de apoio institucional. Pereira
e Pasian (2023) mencionam a auséncia de fiscaliza¢do e apoio por
parte dos 6rgdos publicos quanto ao cumprimento das politicas
de inclusdo escolar, o que dificulta a adaptagdo das escolas para
garantir a acessibilidade de alunos surdos. Além disso, a escassez
de formagdo para os professores e a falta de materiais didaticos
adequados sdo obstaculos adicionais que comprometem a
inclusdo (Pereira; Pasian, 2023). A adaptagdo das ferramentas e o
desenvolvimento de novas tecnologias, especialmente no contexto
da pandemia, também revelam a necessidade de ajustes continuos
para garantir que o ensino remoto seja acessivel aos alunos surdos
(Picanco; Andrade Neto; Geller, 2022). O uso de softwares e a
amplia¢do do conhecimento sobre a LIBRAS pela populagdo em geral
sdo apontados como essenciais para o avango da inclusdo (Aradjo;
Oliveira, 2021). Por fim, a presenca de intérpretes nas salas de
aula é considerada uma necessidade real para que os alunos surdos
possam participar plenamente do processo educacional (Andrade
Neto; Picanco e Geller, 2021).

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo buscou ampliar didlogos e planejamentos
relacionados as tecnologias assistivas para pessoas surdas, com
uma énfase especial na acessibilidade dos recursos fisicos, digitais
e gamificados. Essa abordagem busca, ndo sé identificar as
implementacSes mais recentes nesta area, mas também refletir sobre
o que ja foi feito e o que ainda precisa ser melhorado para garantir
uma maior inclusdo. Em um contexto em que a tecnologia tem sido
uma aliada fundamental na quebra de barreiras de comunicacdo

e aprendizado, é crucial compreender as diferentes dimensdes
da acessibilidade e como essas solu¢Bes estdo sendo aplicadas
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de forma eficaz, atendendo as necessidades e especificidades da
comunidade surda.

Ao longo do estudo, observa-se que, embora haja avancos
importantes, as solu¢Bes ainda sdo muitas vezes fragmentadas e
dependem de diferentes contextos. No caso dos recursos digitais, por
exemplo, a implementac¢do de solucSes como legendas, intérpretes
virtuais de LIBRAS e interfaces adaptadas sdo estratégias que
buscam garantir a comunicac¢do entre surdos e ouvintes. Contudo,
a acessibilidade digital ainda enfrenta desafios, como a falta de
uniformidade nos padrdes de tradugdo e a integracdo limitada de
conteldos educacionais especificos para essa comunidade.

Nos recursos fisicos, a acessibilidade também se estende para
a criagdo de espagos que facilitem a interagdo e a aprendizagem de
pessoas surdas. Isso inclui desde o design de ambientes escolares e
publicos que favorecam a comunicacdo visual até o desenvolvimento
de materiais educativos acessiveis. Nesse sentido, é possivel
observar que o foco ainda estd em adequar esses espacos de
maneira mais eficaz para que surdos possam participar plenamente
das atividades, sem sentir que ha uma exclusdo implicita.

Em relacdo aos recursos gamificados, a analise revela um
campo promissor que, quando bem implementado, pode oferecer
experiéncias educativas dinamicas e envolventes para a comunidade
surda. Jogos e plataformas gamificadas sdo capazes de integrar
aspectos lldicos e pedagdgicos, tornando o aprendizado mais
cativante e, ao mesmo tempo, acessivel. No entanto, o uso de
recursos gamificados ainda precisa ser adaptado as necessidades
especificas dessa comunidade, garantindo que ndo apenas a
linguagem, mas também a dindmica de interag¢do, seja compreensivel
e eficaz para os surdos. A implementa¢do de jogos que possam
integrar diferentes formas de comunicacdo, como visualiza¢des e
sinais, é um dos avangos que tém se mostrado mais promissores.

Portanto, este estudo propds um aprofundamento nas praticas
atuais, apontando dire¢des que podem tornar os recursos mais
eficazes ealinhados comas verdadeiras necessidades da comunidade
surda. Ao integrar aspectos fisicos, digitais e gamificados, buscou-
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se criar um ambiente mais inclusivo e acessivel, que permita
aos surdos ndo apenas a participacdo, mas a valorizagdo de sua
identidade e capacidades, com a certeza de que a tecnologia pode
ser uma ferramenta poderosa para promover uma sociedade mais
justa e iqualitaria.

A partir das analises feitas, delineamos sete principios que
consideramos relevantes para que a educag¢do seja mais inclusiva e
acessivel para os surdos. Tais principios abarcam tanto dimensdes
fisicas quanto digitais e gamificadas, proporcionando uma
abordagem abrangente e eficaz.

1. Principio da Comunicagdo Visual e Multimodal. A

educag¢do deve priorizar formas de comunicacdo visual e

multimodal, considerando que a lingua de sinais é a principal

forma de comunicagdo de muitas pessoas surdas. O uso de

legendas, intérpretes de LIBRAS, videos com recursos visuais e

infograficos, além de ilustragBes e esquemas, deve ser integrado

de forma sistematica. A interacdo e o aprendizado precisam
ser acessiveis em diversos formatos, permitindo que o surdo
compreenda o conteddo a partir de diferentes canais sensoriais.

2. Principio da Personalizagdo e Adaptagdo. Cada pessoa

surda tem necessidades diferentes de aprendizagem. Portanto,

é fundamental adaptar os recursos educativos as necessidades

especificas de cada sujeito. Isso inclui a modificagdo de materiais

didaticos, tecnologias assistivas e praticas pedagogicas para
garantir que todos os surdos, independentemente de sua fluéncia

em LIBRAS ou do grau de perda auditiva, possam acessar o

conteldo de forma plena. A personalizacdo é essencial para

promover um aprendizado mais eficaz.

3. Principio da Inclusdo Digital e Acessibilidade

Tecnolbgica. Recursos digitais devem ser projetados para

garantir acessibilidade plena. Isso inclui a implementacdo de

plataformas digitais que integrem as tecnologias assistivas, como

intérpretes de LIBRAS virtuais, legendas automaticas precisas e

interfaces amigaveis. A acessibilidade deve ser pensada desde o

planejamento e desenvolvimento de softwares, sites e aplicativos
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educativos, para que a comunidade surda tenha as mesmas
oportunidades de aprendizado que os ouvintes.

4. Principio da Participagdo Ativa e Interatividade. A
educagdo para surdos deve ser projetada para estimular a
participagdo ativa dos estudantes, especialmente em ambientes
gamificados e digitais. A interatividade e a utilizacdo de jogos
educacionais devem ser focadas em formas de aprendizado
dindmicas e envolventes, onde os alunos surdos possam
experimentar situagdes que favorecam a pratica e a aplica¢do do
conteldo. Esses jogos devem integrar a lingua de sinais e outras
formas de comunicagdo visual para garantir que a experiéncia
seja acessivel e enriquecedora.

5. Principio do Empoderamento da Identidade Surda.
A educagdo deve valorizar a identidade e a cultura surda,
promovendo o respeito pelas suas especificidades. Isso implica
em reconhecer e incluir a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como um recurso linguistico. Além disso, é importante que os
curriculos escolares abordem temas que fortalecam a autoestima
dos surdos, permitindo que eles se reconhecam como sujeitos
plenos, com direitos e capazes de interagir e aprender.

6. Principio da Colaboragdo e Formagdo Continuada
de Educadores. Os educadores devem ser constantemente
capacitados para lidar com a diversidade de alunos surdos,
desde a formacdo basica em LIBRAS até a compreensdo das
ferramentas de acessibilidade tecnoldgica. A formagdo continua
é essencial para que os profissionais da educagdo possam se
atualizar sobre as melhores praticas e recursos disponiveis,
assegurando que a educagdo surda seja realmente inclusiva e
que os educadores possam oferecer um suporte pedagdgico
de qualidade.

7. Principio da Acessibilidade no Ambiente Fisico e em
Espagos Educacionais. A infraestrutura escolar precisa ser
pensada de modo a atender as necessidades dos surdos, com
recursos como placas informativas visuais, sinalizagdo clara,
espagos de facil acesso para a comunicagdo visual e a presenca
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de intérpretes de LIBRAS. O ambiente fisico também deve ser

planejado para garantir uma boa visibilidade entre os alunos e os

professores, criando uma atmosfera que favoreca o diadlogo e a

troca de conhecimento.

Esses principios devem ser observados de forma integrada,
com o objetivo de garantir que a educa¢do ndo apenas alcance
a comunidade surda, mas que a envolva de forma significativa,
respeitosa e eficaz. Acreditamos que o possivel uso dos principios
sugeridos pode proporcionar uma educag¢do mais inclusiva, que
valorize a diversidade e promova uma verdadeira equidade entre
todos os alunos. Porém, os desafios continuam a ser significativos.
A reflexdo continua sobre essas implementagdes é necessaria para
que os recursos ndo apenas existam, mas que cumpram de fato seu
papel de inclusdo e acessibilidade.
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A DANCA COMO
FERRAMENTA DE
ESTIMULO PARA
CRIANCAS AUTISTAS

Camila da Cunha NUNES?3®¢
Leticia de SOUZA3’
Tamily ROEDELS3®

RESUMO: A danca é uma ferramenta polissémica na formagdo do
serhumano, permitindo que se tenham emoc¢des mais positivas; além
disso, existe a modalidade chamada de movimento terapia. Como
atividade mediadora, a danga auxilia no desenvolvimento de criangas
autistas e com base nesse pressuposto, tem-se como objetivo
verificar o impacto da dan¢a ou musicalizagdo como ferramenta
de estimulo em criangas autistas. A mdsica, enquanto estratégia
terapéutica, permite que sejam desenvolvidas fun¢des cognitivas
imprescindiveis para o desenvolvimento da comunicagdo, como:
atenc¢do, concentragdo, organiza¢do e habilidades que sdo pré-
requisitos paraodesenvolvimentodafala, bemcomoocontatoocular
e a atenc¢do compartilhada, aspectos restritos no individuo. Assim,
foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa de carater bibliogréfico,
cujos dados coletados foram analisados, estabelecendo-se a
relacdo e o confronto entre as perspectivas encontradas na
literatura. Por fim, considerou-se que a dan¢a pode ser uma aliada
para o desenvolvimento de individuos com TEA, pois permite que
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a crianga faca novas descobertas com o seu corpo, o outro e o
nés. Ademais, pode auxiliar a comunicag¢do e desenvolvimento, no
geral, para uma melhor qualidade de vida e as atividades cotidianas.
Além desses aspectos, a danga possibilita o desenvolvimento da
interagdo social, linguagem, comportamento imaginativo e motor.

Palavras-chave: dancga; criancas; transtorno do espectro autista.

1 INTRODUGAO

A danca é uma ferramenta polissémica na formacdo do ser
humano, permitindo que se tenham emoc¢Bes mais positivas
acerca da propria vida. Além de técnicas de danca ja amplamente
difundidas, outra que tem conquistado espaco é a danga movimento
terapia. Esta modalidade é definida como o uso psicoterapéutico do
movimento para promover questdes emocionais, sociais, cognitivas
e integracdo fisica do individuo com o propésito de melhorar o bem-
estar e a sadde (Lopes, 2017).

Sendo assim, como atividade mediadora — a danca -
auxilia no desenvolvimento de criancas autistas, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento de areas da interagdo
social, a exemplo, no contato ocular; na manifestagdo de expressdes
faciais; na imitagdo de gestos; no movimento espontaneo; no tempo
de proximidade fisica com o adulto e na permanéncia na prépria
atividade (Miranda, 2017).

O autismo é um espectro que afeta a comunica¢do e intera¢do
social do individuo em vérias circunstancias e de formas variadas.
Nesse conjunto, também acompanham padrSes comportamentais
restritos e repetitivos, alteracSes sensoriais e motoras (APA,
2014). Para aliviar os comprometimentos de comunicagdo social,
comorbidades perceptuais, motoras e comportamentais, podem ser
realizadas intervencdes com base no ritmo e fundamentadas nas
a¢Oes de dancar.

Intervenc¢Bes baseadas no ritmo, fundamentadas nas acSes de
dancar, podem ser utilizadas para aliviar os comprometimentos de
comunicagdo social, além de comorbidades perceptuais, motoras e
comportamentais no autismo.
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Quando se fala em autismo e aprendizagem, especialmente
dentro do contexto musical, deve-se considerar a necessidade
de promover a Integracdo Sensorial, que, para Ayres (1989 apud
Soares; Braga, 2014, p. 78) "é o processo neurolégico que organiza
a sensagdo do nosso proprio corpo e do ambiente e este processo
faz possivel usar o corpo efetivamente dentro do ambiente”.

Para que isto ocorra, é necessario o processo de inclusdo, com a
quebra de paradigmas e a considerac¢do de pluralidade ocasionando
a modificacdo do sistema educacional de modo a considerar todos
os envolvidos no processo (Mattos; Rausch; Lang, 2020). Nesse
sentido, Mattos; Rausch e Lang (2020, p. 152) enfatizam que “No
contexto educativo que abarca a inclusdo, a crianga constitui a sua
identidade por meio das experiéncias coletivas reguladas juntamente
ao professor”.

Segundo a APA (2014) o DSM-5 (Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais), existem trés areas que sdo mais
afetadas nas pessoas com autismo: a intera¢do social, comunicagdo,
os padrdes de comportamento, interesses e atividades restringidos,
repetitivos e estereotipados.

Com base nessas informacg8es, tem-se como objetivo verificar
o impacto da danga e musicalizagdo como ferramenta de estimulo
em criangas autistas. A mdsica, enquanto estratégia terapéutica,
permite que sejam desenvolvidas fun¢des cognitivas imprescindiveis
para o desenvolvimento da comunicagdo, como: atencdo,
concentragdo, organiza¢do e habilidades que sdo pré-requisitos
para o desenvolvimento da fala, bem como o contato ocular e a
atencdo compartilhada, aspectos restritos no individuo.

Dessa forma, conclui-se que “as experimentagdes no campo
do autismo sdo ndo apenas necessarias para conhecimento e
significagdo da origem do som, mas também para auxiliar no
processo de reqgulagdo da crianga” (Aires Filho, 2020, p. 48).

2 REFERENCIAL TEORICO

Para Silva, Gaiato e Reveles (2012), quando se fala sobre
autismo, em muitos casos, ainda vem a imagem de uma crianca
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isolada em seu proprio mundo, que brinca e interage de maneira
estranha, balanga seu corpo para |3 e para ca. Geralmente associada
a alguém "diferente”, possuindo uma vida limitada, onde nada faz
sentido. Mas, ndo é bem assim, as criangas autistas sdo pessoas
com habilidades absolutamente reveladoras.

De acordo com a Organiza¢do Pan-Americana de Sadde (OPAS)
(2021) cerca de 1 em cada 160 criangas possuem autismo. O
TEA, transtorno do espectro autista, é um transtorno relacionado
ao neurodesenvolvimento. Isto significa que algumas funcdes
neurolégicas ndo se desenvolvem como deveriam nas respectivas
areas cerebrais das pessoas acometidas por essa condig¢do e por ser
uma condi¢do complexa, sdo muitos os fatores que contribuem para
o risco (Gaiato, 2018).

Para Duarte et al. (2021), o TEA possui denominacdo de espectro
devido a variedade de caracteristica com varia¢Ses na severidade
das manifestacdes dos sintomas, podendo ser leves, moderados ou
graves. Apesar do diagndstico ser comum em criancas, as condi¢des
do autismo sdo permanentes e seguem por todas as etapas da
vida. Existem varios tratamentos para melhorar as habilidades
sociais, proporcionando uma qualidade de vida melhor para estes
individuos. Contudo,

[...] o que a sociedade precisa saber sobre o autismo é que o TEA
ndo é uma doenca, e sim uma condi¢do. Por isso se faz importante
conhecer esse mundo singular, estar aberto para compreender a
individualidade do autista, respeitar suas particularidades e ndo julgar
seus comportamentos. Por trs desta condi¢do, ha um ser e uma familia
buscando fazer o seu melhor (Duarte et al, 2021, p.181).

Individuos que apresentam o TEA apresentam déficits nas
relages sociais, comportamentos estereotipados afetando
diretamente a comunica¢do e interacdo com o meio social (APA,
2014).

Conforme a APA (2014) no DSM-5, o TEA é um quadro
diagnoéstico que afeta caracteristicas atipicas em relagdo ao
comportamento, linguagem e socializagdo. As areas mais
comprometidas sdo a interacdo social, comunicag¢do verbal e
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ndo-verbal, comportamentos, interesses ou atividades restritas,
repetitivas ou estereotipadas. A gravidade se baseia em prejuizos
na comunicagdo social e em padrdes de comportamento restritos e
repetitivos, sendo distinguidos em trés niveis (Quadro 1).

Quadro 1 - Graus e caracteristicas do autismo

NTVEL DE GRAVIDADE CARACTERTSTICAS

Neste nivel tem problemas para iniciar intera¢des
, " " e mostra menor interesse nos relacionamentos. O
Nivel 1: "leve . . o
comportamento inflexivel leva a dificuldades nas

atividades cotidianas.

. . \ Neste nivel, as pessoas tém dificuldade acentuada
Nivel 2: “moderado L 5
com a comunicagdo verbal e ndo verbal.

Apresentam as dificuldades mais acentuadas,

. " " os maiores comprometimentos, como grande
Nivel 3: "severo - -
dificuldade para conversar, possuem comunicagdo

minima e comprometimento de fala.

FONTE: ADAPTADO DE APA (2014, P. 79)

No nivel 1 do autismo (Quadro 1) as pessoas muitas vezes falam,
mas possuem dificuldade em iniciar uma interacdo com as outras
pessoas. Podem apresentar pouco interesse em fazer isso, e seus
interesses restritos e padrdes repetitivos de comportamento podem
atrapalhar, pois, estdo sempre habituadas as mesmas rotinas. As
pessoas que se enquadram no nivel 1 precisam de pouco tratamento
para serem funcionais na vida (Gaiato, 2018).

No nivel 2, as pessoas precisam de mais apoio e interven¢do
terapéutica, pois os déficits na interagdo social sdo mais acentuados,
e apresentam dificuldade de se relacionar adequadamente com
outra pessoa mesmo com mediacdo e muito suporte terapéutico
(Gaiato, 2018).

As pessoas que se encontram no nivel 3 precisam de apoio
intenso, visto que elas possuem déficit intenso em comunicagdo
verbal e ndo-verbal, e a interacdo com os outros é muito limitada
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e dificil de ocorrer. Os comportamentos restritos e repetitivos
interferem em todos os contextos em sua vida, mesmo recebendo
muito tratamento, os sintomas dessas crian¢as apresentam maior
gravidade (Gaiato, 2018).

As causas especificas do autismo sdo ainda desconhecidas, mas
sabe-se que ha uma base genética importante. Existem também
fatores do meio interno e/ou envolvente que poderiam levar ao
autismo. Entretanto, fatores como a relagdo mae/bebé ou educacdo
ndo determinam o aparecimento do autismo, pois se trata de um
transtorno, que afeta sistemas e fung¢des, com muitas causas e que
se expressam de formas diversas (Coelho; Santo, 2006).

O termo autismo provém da palavra grega “autos” que significa
“proprio”; e foi esta a caracteristica essencial que Kanner e Asperger
quiseram fazer destacar, ou seja, a de um ensimesmamento que o
individuo manifesta, sendo dificil de se verificar uma “entrega” a
troca e & participacdo social (Pereira, 1996). E importante destacar
que ha uma “perturbacdo do contacto” de natureza socioafetiva;
nesse sentido ambos os autores enfatizaram aspectos particulares
e dificuldades nos desenvolvimentos e adaptag¢des sociais, e ambos
prestaram uma aten¢do especial aos movimentos repetitivos
e a aspectos, por vezes surpreendentes, do desempenho e
funcionamento intelectual ou cognitivo (Pereira, 1996).

De acordo com Gaiato e Teixeira (2018), podem-se citar
diversas caracteristicas dentro do espectro autista. Bebés com
autismo podem apresentar grande déficit no comportamento social,
tendem a evitar contato visual e ndo possuem muito interesse na
voz humana. Outra caracteristica que pode ser observada em bebés
ou criangas pequenas é que embora tenham o inicio normal do seu
desenvolvimento social, acabam tendo esse processo interrompido
e apresentam uma regressdo no seu desenvolvimento social.
Quando criangas, podem apresentar uma série de desinteresse em
atividades que estdo ligadas ao meio social, como por exemplo: ndo
buscar os pais pela casa, ndo apresentar interesse em brincar com
familiares e por atividades em grupo. Seu comportamento pode
apresentar atos estereotipados. Pequenas mudangas nas atividades
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diarias podem ser de enorme incémodo para as criangas, também
podem apresentar uma dificuldade em aprender ou praticar novas
atividades, sendo um enorme desafio para elas.

Além das caracteristicas citadas afirma-se:

[...] que criangas com autismo ndo sdo incapazes de se desenvolver,
porém o fazem de maneira menos eficiente do que outras criancas
da mesma idade. Isso significa que quando comparamos criangas da
mesma faixa etaria, identificamos prejuizos e atrasos significativos
no desenvolvimento de criangas no espectro autista (Gaiato; Teixeira,
2018, p. 30).

Segundo Silva, Gaiato e Reveles (2012), o autismo ndo possui
uma sé forma, possui varias camadas, sendo uma diferente da
outra. Sendo assim, o espectro autista pode demonstrar formas
diferentes em cada individuo, mas com alguns tracos semelhantes,
pois derivam do mesmo distlirbio do neurodesenvolvimento.
Alguns individuos podem apresentar tracos leves, com poucas
caracteristicas, e outros podem apresentar todos os sintomas. Uma
das principais caracteristicas de quem tem TEA, é ndo apresentar a
troca de olhares, porém existem casos de autistas que fazem essa
troca e muito mais.

As varia¢Ges apresentadas partem da area social, comunicagdo
e comportamento, mas que nem sempre aparecem juntas. Alguns
podem apresentar apenas leves tragos, como interesses restritos,
focar em alguns temas, como dinossauros, carros, trens e outros
itens, de maneira muito detalhista. Alguns podem ser muito apegados
a rotina, fazer sempre da mesma maneira, podem ou ndo apresentar
comportamentos estereotipados. Outros ndo apresentam déficits
cognitivos, mas demonstram atraso na linguagem e interagdo social.
Ha também individuos que podem ndo gostar do contato fisico,
ndo apresentam contato visual, ao andar utilizam a ponta do pé, e
precisam de auxilio para atividades do cotidiano, como se alimentar e
se trocar. Outros podem apresentar habilidades especificas, podem
ter o habito de enfileirar brinquedos e objetos, aversdo a barulhos
altos, autoagressdo e medo de mudangas.
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Segundo o APA (2014) no DMS-5 o TEA pode ser definido
por padrBes restritos e repetitivos de comportamentos, interesse
ou atividades. Esses comportamentos estereotipados podem
ser relacionados a estereotipias motoras simples, como abanar
as mdos e estalar os dedos. Pode haver a utilizagdo repetitiva de
objetos, como girar moedas ou enfileirar, pode apresentar uma fala
repetida, por exemplo, a ecolalia, o uso estereotipado de palavras ou
frases. Podem demonstrar adesdo excessiva a rotinas, resisténcia a
mudanca, fazer perguntas repetitivas. Além disso, podem manifestar
reaces extremas a gosto, cheiro, texturas ou alimentos, bem como
podem apresentar restri¢des alimentares.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a execuc¢do do objetivo proposto, esta pesquisa foi
desenvolvida com uma abordagem qualitativa, do tipo bibliografico.
Minayo (2002) explica que a pesquisa qualitativa é utilizada quando
temos a necessidade de estudar um fenémeno social, iniciando com
um problema, uma divida, ou perguntas relacionadas a assuntos ja
conhecidos para compreender ou explica-los.

A pesquisa, inicia-se por meio de leituras em obras existentes
como livros, artigos cientificos, tese de mestrado, doutorado e
outros textos académicos que abordam o tema escolhido. Marconi
e Lakatos (2002, p. 16) afirmam que “a pesquisa sempre parte de
um tipo de problema, de uma interroga¢do. Dessa maneira, ela vai
responder ds necessidades de conhecimento de certo problema
ou fenémeno. “De acordo com Nascimento (2016) a pesquisa
bibliografica, utiliza a consulta de uma diversificagdo de obras que
abordam o assunto pesquisado, para que consequentemente o
autor-aluno possa observar as diversas opinides sobre determinado
tema. E assim, haverd um aumento de conhecimento devido ao
grande contato sobre determinado assunto”.

Os dados coletados foram analisados de modo qualitativo,
estabelecendo a relagdo e o confronto entre a literatura encontrada.
Gomes (2002) caracteriza trés finalidades para essa fase: (i)
compreensdo dos dados coletados, (ii) confirmacdo ou ndo das
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pressuposi¢des da pesquisa e/ou respostas as questdes levantadas
e (iii) ampliagdo dos conhecimentos sobre tal assunto.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 A Musicalizagdo Associadaa Dancacomo Ferramenta
para Criangas com Austismo

Como aponta Carvalho et al. (2022), nas Gltimas duas décadas
houve um aumento significativo do nimero de criangas com autismo.
De tal modo, ha a necessidade de inseri-las no meio social, e permitir
que exercam papéis significativos. A atividade fisica se destaca por
auxiliar esse publico e proporcionar inimeros beneficios para os que
a praticam, mas, Silva (2018, p. 9), salienta que

[...] partindo do pressuposto de que tudo o que é novo para um autista,
torna-se um desafio, pois quebrar a rotina diaria requer muito esforgo
e atencdo, um mundo repleto de responsabilidade e surpresa pode ser
confuso para ele. Entretanto, esta rotina pode ser transformada em
uma ferramenta, criando possibilidades de ensino-aprendizagem (Silva,
2018, p. 09).

Ricco (2017) aponta que a atividade fisica realizada por
qualquer individuo possui um impacto positivo na area fisico/
motora, promovendo de maneira positiva alteracdes metabdlicas e
funcionais. A atividade fisica para autistas é ainda mais positiva, pois
passa a diminuir comportamentos estereotipados, melhorando seu
desenvolvimento fisico, social e motor, ocasionando uma melhoria
no sono. O exercicio presente na vida desses individuos aprimora a
concentragdo, a performance académica e percepgdo de si mesmo,
melhorando a sadde mental. Contudo, ha relatos de familias
presentes na vida de autistas que apontam as barreiras presentes
no cotidiano de criangas com TEA, que muitas vezes impedem que
participem das atividades fisicas. Algumas barreiras apontadas
sdo: habilidade motora fraca, problemas comportamentais e de
aprendizado, dificuldade social, poucos amigos. Criangas com
TEA podem apresentar uma certa resisténcia e seletividade para a
realiza¢do de atividades fisicas, mas é importante que o exercicio
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esteja presente de alguma forma, para que assim tenha um melhor
desenvolvimento.

Como apontam Nogueira e Souza (2020), os maiores prejuizos
estdo nas relag8es sociais, assim, foram criados métodos e praticas
para que essa barreira relacional seja quebrada. A partir disso, surge
a musicoterapia, pratica que utiliza a masica, por meio de seus sons
e movimentos a fim de obter efeitos terapéuticos.

Sabendo que uma das caracteristicas do TEA sdo os movimentos
repetitivos, a musicoterapia aproveita-se desses movimentos,
utilizando técnicas tais como “imitar”, “espelhar”, “copiar”, que podem
ser considerados atos de sincroniza¢do (Nogueira; Souza, 2020).

A musicalizagdo é uma estratégia de intervencdo que visa o
desenvolvimento pessoal para viver melhor em sociedade e gerar
o bem-estar da crianga com autismo, melhorando a cognig¢do, as
habilidades motoras, a percepcdo e a socializa¢do (Silva; Silva Neto;
Freitas, 2020).

E necessério reconhecer que a misica pode exercer uma func3o
inigualavel na Educacdo Especial, abrindo possibilidades para
experiéncias que envolvem melhor qualidade de vida, potencializando
aspectos cognitivos, afetivos e de socializa¢do, sendo estes, alguns
pontos de vulnerabilidade encontrados na crianga com o TEA. Assim,
em virtude desse pressuposto, acredita-se que a misica, talvez, ndo
seja capaz de tratar os sintomas do autismo, mas, por certo, é capaz
de gerar inimeros beneficios (Menezes, 2019).

A mdsica, enquanto linguagem, possibilita a abertura de canais
de comunicagdo entre a crianga e o professor, com os colegas e
o mundo que a cerca. Por meio das atividades musicais realizadas
de forma sistematica, a crianga se desenvolve musicalmente, e este
desenvolvimento tem um papel importante na supera¢do das suas
dificuldades oriundas do autismo (Oliveira; Parizzi, 2016).

A estimulagdo para a comunicag¢do é de extrema importdncia para
o desenvolvimento de criancas com TEA, melhorando o aprendizado,
relacdes interpessoais e atividades cotidianas. Essa estimulacdo
para se comunicar, pode estar ainda atrelada a intera¢do com a
musica que pode colaborar nesse processo, fazendo com que as

265



criangas com TEA reajam a ela de forma positiva, possibilitando
alivio de tensdo e colaborando na superag¢do das dificuldades na fala
e linguagem (Nogueira; Souza, 2020).

Indica-se que a musicoterapia seja um canal de comunicagdo
ndo verbal, assim como fonte para a comunicacdo verbal, e possa
“promover a autoexpressdo e a formacdo de identidade por meio de
um meio prazeroso e gratificante” (Nogueira; Souza, 2020, p. 127).

Considerando a dancga terapia como um tratamento pela danca
e movimento, e considerando o movimento como meio universal
de comunicagdo, facilmente percebemos a ligagdo desta com a
comunicagdo e os beneficios que traz as criangas (Cunha, 2010).

Segundo Machado (2015), na pessoa com TEA, a danga como
terapia favorece o desempenho gestual e motor, principalmente no
equilibrio e namarcha, além de contribuir para a melhora da qualidade
de vida do individuo. Outros estudos ressaltam a importancia do
movimento ritmico no desenvolvimento de habilidades motoras
negligenciadas por causa da condi¢do do espectro autista.

De acordo com Cunha (2010), é importante ressaltar que a
danga-terapia busca atender a necessidade especifica do praticante,
as aulas podem sofrer altera¢des de acordo com a sua necessidade,
podem ser oferecidas individualmente ou em grupo. Esse método
vem sendo considerado o ideal para uma interveng¢do positiva, pois
todas as criangas se expressam pelo movimento, seja em brincadeiras
ou rotinas. Sabendo que muitas criancas autistas ndo desenvolvem
a fala, a comunicagdo ndo verbal ou pelo movimento, torna-se
indispensavel. Esse meio de interven¢do da grande importancia ao
desenvolvimento psicomotor, incluindo exercicios que trabalham
a imagem corporal, lateralidade, coordenagdo motora, equilibrio,
entre outros aspectos.

4.2 Beneficios da Danca e Musicaliza¢do ao Autismo

Ao longo dos anos, explora-se e utiliza-se da danga associada
a musicoterapia para o desenvolvimento de criancas com TEA,
atestando-se que esta promove o desenvolvimento integral. Diante
disso, descrevem-se, a sequir, os beneficios identificados.
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Silva (2018) mostra em seu estudo, que por meio do corpo se
percebe o mundo a sua volta. O corpo é o primeiro contato com
o meio externo e se transforma por intermédio das experiéncias
pessoais, saberes e, até mesmo, a¢des. Uma das questdes que afeta
o autista é o processamento sensorial, que influencia diretamente
esta percep¢do do mundo por intervengdo do corpo. Sendo o corpo
que permite essas experimenta¢des do mundo, mas o cérebro é
que processa essas informacdes, de maneira diferenciada, podendo
muitas vezes causar incomodos ou frustracdes a esses individuos.
Em certos casos, é possivel que algumas experiéncias sejam mais
prazerosas para autistas do que para um neurotipico, exemplo: rodar
em volta do proprio corpo. Importante ressaltar que cada individuo é
Unico, e suas percep¢des sdo Unicas.

Como aponta Vaz (2013), presente na maioria dos momentos
da vida do homem, desde seu nascimento até sua morte, o som
produz diferentes sentimentos, emoc¢des e, consequentemente,
comportamentos distintos. Facilmente as pessoas detectam os
sons com os quais tém uma afinidade, que sdo agradaveis a sua
audicdo, outros podem irritar ou até mesmo entristecer. Com essa
diversificagdo de emogdes, os sons sdo utilizados pela musicoterapia
para prevenir ou até mesmo curar certos distlrbios.

Porisso, Vaz (2013, p. 49) afirma que:

[...] a danca, no campo da musicoterapia, ndo tem como objetivo
a educagdo (aprender a dancar) mas sim a possibilidade de lavar o

paciente a sair de si mesmo, esquecer seus problemas, transmitir-lhe
tranquilidade e por estas razdes libertar tensdes.

Sabendo que uma das &areas mais afetadas em autistas é a
capacidade de se comunicar, Teixeira-Machado (2021) ressalta
que a danga pode vir a despertar passos basicos na comunicagdo,
pois atua na comunica¢do intrapessoal e evidencia a construcdo
simbélica do ser.

Ainda conforme Teixeira—Machado (2021), a danga como
terapia pode estimular e juntar as sensacdes, percep¢les e assim
facilitar agGes. Essas atividades de coordenagdo possuem extrema
importancia para o sistema neuromotor. A utilizacdo da terapia
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motora em conjunto com a musicalizagdo, pode vir a contribuir na
comunicagdo social e outros sistemas que atuam na percepg¢do de
movimentos que sdo de extrema importancia para desenvolvimento
emocional-social. A substituicdo dos movimentos repetitivos
dentro do espectro autista pode vir a anular esses comportamentos
estereotipados, pois sdo realizados com um propésito. A danga
terapia também auxilia para uma melhora na qualidade de vida,
pois favorece o desempenho motor gestual, inclusive no equilibrio
corporal e namarcha. Pode-se destacaraimportancia daintervencdo
da dancga terapia para o funcionamento sensério-motor, e assim
individuos com TEA, possam demonstrar seu completo potencial
cognitivo, comportamental, social e comunicativo. Mas, para que
esse processo aconteca

[...] é necessaria a existéncia de um emissor e de um receptor. Quando
um corpo danga, configurado como emissor, algo é despertado no

.

outro que é o espectador/receptor, seja esse algo, inclusive, o proprio
corpo refletido no espelho. A danca entdo configura-se como um
meio de comunica¢do, fundamentalmente ndo verbal, e a repercussdo
que gera no receptor/espectador vai inferir o sucesso da comunicagdo,
pela retroalimenta¢do do didlogo que se estabelece no fazer corporal
(Teixeira-Machado, 2021, p. 290).

De acordo com Lima (2022), de modo geral, a danga é vista por
quem pratica como uma modalidade que traz intimidade com seu
proprio corpo, de maneira que possa entendé-lo, interpreta-lo de
maneira cada vez mais refinada, que possa explorar movimentos,
sensagdes e descobrir seus limites, além de conceder sentimentos de
prazer e bem-estar. A pratica da danga pode beneficiar os individuos
no nivel emocional, cognitivo e fisico, fazendo com que o individuo
se sinta mais alegre, confiante, menos frustrado e inseguro. A danca
terapia é um método terapéutico amplamente adaptavel, que pode
atender qualquer tipo de necessidade especifica, e pode ser usado
em diversos contextos. Tudo isso porque, a danca terapia explora
os movimentos possiveis de cada corpo, respeitando seus limites.
Os beneficios encontrados pelos praticantes, abrangem tanto a
parte psicologica como fisica. Na parte psicoldgica, os individuos
passam a compreender melhor o que seu corpo é capaz de realizar,
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h4 um aumento na autoestima e principalmente na integrag¢do social.
No nivel fisico, apresenta uma melhora na coordena¢do motora,
consciéncia espacial e flexibilidade.

Segundo Miranda (2017), a DMT (danga movimento terapia)
é uma abordagem que busca alcangar pontos essenciais para o
desenvolvimento da crianca, integrando corpo e mente. E um meio
ndo-verbal que auxilia as criangas a interagirem e pode ser o ponto
de partida para explorar seus sentimentos. Sendo indicada para
criangas, pois todas se movem de alguma maneira e todo movimento
é uma forma de comunicagdo. A danga, é considerada uma pratica
universal, caracterizada pelo prazer de se movimentar, promovendo
um vinculo social e aumentando a capacidade de se expressar
e de se comunicar, sendo considerada uma atividade criativa.
Enquanto fisicamente pode melhorar a for¢a muscular, resisténcia
cardiovascular e flexibilidade das articulagdes; socialmente ensina
a seguir instru¢Ses e cooperar com o proximo. Sabendo que uma
das areas mais afetada é a interagdo social, a psicomotricidade e a
danca trabalham as descobertas motoras, provocando modifica¢des
no comportamento e uma melhor adaptagdo ao meio, reduzindo
estereotipias e facilitando uma relagdo com o outro, estimulando
a criatividade e espontaneidade, também desenvolvendo a
sensorialidade e motricidade. Nesse sentido, Silva; Gaiato e Reveles
(2012, p. 6) afirmam que "Assim como um diamante precisa ser
lapidado para brilhar, uma pessoa com autismo merece e deve ser
acolhida, cuidada e estimulada a se desenvolver”.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente estudo aponta que a ocorréncia do autismo
tem crescido ao longo dos anos e acarreta perdas de algumas
capacidades e habilidades dos individuos, entretanto ndo se
apresenta da mesma forma em todos. Ademais, percebeu-se que o
autismo afeta geralmente a capacidade de comunicacdo, interagdo
social e habilidades relacionadas ao comportamento, apresentando
comportamentos estereotipados.
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Neste interim, a danca pode ser uma aliada para o
desenvolvimento de individuos com TEA, pois permite que a
crianga faga novas descobertas com o seu corpo, com o outro e
o nés. Ao que tudo indica, a danca pode auxiliar na comunicagdo
e no desenvolvimento, promovendo uma melhor qualidade de
vida e desenvolvimento das atividades da vida diaria. Além desses
aspectos, possibilita o desenvolvimento da interagdo social,
linguagem, comportamento imaginativo e motor.

Considerando essas verificagdes, sugere-se associar as
terapias das vivéncias corporais oportunizadas pela danga
permitindo as criangas a manifestacdo e desenvolvimento da
consciéncia corporal.
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RESUMO:Esteartigoabordaamobilidade com acessibilidade como
um direito fundamental para todas as pessoas, independentemente
de suas condi¢des fisicas, sensoriais ou cognitivas. O objetivo
geral desta pesquisa foi analisar a acessibilidade das pessoas
com deficiéncia no municipio de Brusque e regido, abrangendo
aspectos, como calcadas, rampas, transporte publico adaptado
e mobilidade nos diversos bairros, pretendendo contribuir para
a conscientizacdo, igualdade e implementacdo de medidas que
promovam uma sociedade mais inclusiva. Realizou-se uma
pesquisa, por meio do Google Forms, com participantes de Brusque
e regido. A pesquisa teve uma abordagem quantitativa, de cunho
exploratério e descritivo; cujos procedimentos técnicos foram
conduzidos por meio de levantamento de dados e survey. Os
resultados apontam que a percepcdo geral sobre a acessibilidade
é variada, com desafios na infraestrutura urbana, sem consenso
sobre a acessibilidade nas vias publicas e a inexisténcia de cal¢adas
adequadas, destacando a necessidade urgente de melhorias.
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1 INTRODUGAO

A acessibilidade é um direito fundamental de todas as pessoas,
independentemente de suas condi¢bes fisicas, sensoriais ou
cognitivas. Garantir a inclusdo e a mobilidade de individuos com
deficiéncia é um compromisso social e um indicador de progresso
em uma sociedade. Cardoso (2013) destaca que o conceito de
acessibilidade esta diretamente relacionado ao entendimento sobre
“desenho universal”, especificacdo que busca respeitar a diversidade
humana na arquitetura, diversa e contraria a padronizagdo.

Nesse contexto, a necessidade de politicas pablicas que visem
transformar a realidade da mobilidade urbana é fundamental,
e muitas vezes passa despercebido o conceito de mobilidade
urbana, como norteador das politicas puablicas na escala municipal
(Freitas, 2010).

Allebrandt et al. (2018) ressaltam que a sociedade é parte
essencial do desenvolvimento, sendo fundamental a participagdo
nos debates e discussGes de politicas puablicas, tanto em esfera
territorial quanto regional. No entanto, ndo se pode desvincular as
pessoas desse contexto, pois este aspecto é indispensavel para essa
discussdo, visto que ndo faria sentido pensar em desenvolvimento,
sem refletir sobre para qué, e quem o desenvolve, até porque

[...] desenvolvimento de modo geral sdo todas as agdes/anseios/desejos
que envolvam a sociedade aliada ao seu bem-estar e & melhoria na
qualidade de vida, o que inclui as quest&es de salde, educagdo, moradia,
infraestrutura, acessibilidade, lazer, e geragcdo de emprego e renda, na
dimensdo territorial [...] (Allebrandt et a/, 2018, p. 51).

Nessa dire¢do, sabe-se que a acessibilidade abrange diversos
aspectos, desde o ambiente urbano ao acesso aos servigos publicos,
assim como as calcadas, que desempenham uma fungdo importante
na acessibilidade, uma vez que sdo o principal meio de locomog¢do a
pé, especialmente para pessoas com deficiéncia.

Assim, paraabordaressaquestdode maneiraampla, estabeleceu-
se a sequinte questdo problema: qual a real oferta de acessibilidade
as pessoas com deficiéncia no municipio de Brusque e regido? Para
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responder a essa pergunta, tem-se como objetivo geral analisar a
acessibilidade das pessoas com deficiéncia no municipio de Brusque
e regido, abrangendo aspectos, como cal¢adas, rampas, transporte
plblico adaptado e mobilidade nos diversos bairros, pretendendo
contribuir para a conscientizacdo, igualdade e implementacdo de
medidas que promovam uma sociedade mais inclusiva. Para isso,
foram delineados os sequintes objetivos especificos: (i) analisar
a adequagdo das calcadas em todo o municipio; (ii) avaliar se
as calcadas estdo segundo as normas de acessibilidade, o que
inclui largura adequada, auséncia de obstaculos e piso tatil para
orientagdo de pessoas com deficiéncia visual; (iii) identificar a
presenca e a qualidade das rampas nos ambientes publicos, para
uso de cadeiras de rodas e outros dispositivos de mobilidade para
poderem ser utilizados de maneira eficaz; e, (iv) certificar o acesso
a sistemas de transporte publico adaptados e verificar a mobilidade
nos transportes publicos que atendem as necessidades de pessoas
com deficiéncia em todos os bairros da cidade, para que elas
possam ter participacdo ativa na sociedade, desfrutar de uma vida
plena e independente.

A relevancia desta pesquisa é evidente, por contribuir para a
conscientiza¢do sobre a importancia da acessibilidade e fornecer
informagdes valiosas para autoridades municipais e planejadores
urbanos. Além disso, a pesquisa deseja promover a inclusdo e a
igualdade, proporcionando subsidios para a implementacdo de
medidas concretas que melhorem a qualidade de vida das pessoas
com deficiéncia em nossa comunidade. Portanto, esta pesquisa
desempenha um papel fundamental na promoc¢do de uma sociedade
mais justa e inclusiva.

Além desta introducdo, este artigo esta estruturado conforme
segue: na secdo dois apresenta-se o referencial tedrico, o qual é
relevante para a constituicdo deste estudo. A sec¢do trés traca os
procedimentos metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento
desta pesquisa. Na quarta se¢do é exposta a analise dos resultados
obtidos. Na quinta trazem-se as considerag¢des finais e indica¢des
para novos estudos.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Mobilidade e Acessibilidade: um direito de todos

A mobilidade e a acessibilidade constituem aspectos
fundamentais para garantir a participacdo plena e igualitaria de
todos os cidaddos na sociedade. A acessibilidade é um direito
fundamental, conforme ressalta Scatolim et a/. (2016).

Garantir qualidade de vida, acessibilidade e direitos as pessoas
com deficiéncia exige mais a¢Ses além de projetos e pesquisas.
E primordial uma legislacdo efetiva e politicas plblicas dirigidas
aqueles com limita¢Oes, sejam elas fisicas, mentais, auditivas,
visuais e/ou mdltiplas. Apenas com leis eficazes ocorre a
integracdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, o acesso e
a igualdade de direitos e condi¢ées no meio em que aqueles com
limitagGes vivem.

Vale destacar que ndo se deve ter apenas projetos e pesquisas,
mas também uma legislacdo efetiva e politicas piblicas direcionadas
para garantir qualidade de vida, acessibilidade e direitos as pessoas
com deficiéncia. Enfatizar que as limitagdes, sejam elas fisicas,
mentais, auditivas, visuais ou multiplas, requerem ndo apenas a¢Ses
pontuais, mas uma base legal sélida. A legislacdo eficaz desempenha
um papel fundamental na integracdo das pessoas com deficiéncia
na sociedade, proporcionando ndo apenas acesso, mas também
igualdade de direitos e condicSes no ambiente em que vivem.

Segundo a Associa¢do Brasileira de Normas Técnicas - ABNT
(2006), acessivel é o espaco, edificacdo, mobiliario ou elemento
que possa ser alcangado, visitado e utilizado por qualquer pessoa,
inclusive aquelas com deficiéncia. Nesse contexto, o conceito de
acessivel abrange ndo apenas a acessibilidade fisica, mas também
a acessibilidade de comunicagdo. Significa ndo apenas o direito do
usuario de alcancar a rede de informagdes, mas também o direito
de remover barreiras arquiteténicas, garantir a disponibilidade de
comunicagdo, acesso fisico, equipamentos e programas adequados,
além de proporcionar conteGdo e apresentacdo da informacdo em
formatos alternativos.
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Essa visdo destaca a necessidade de um ambiente legal favoravel,
capaz de promover inclusdo e remover barreiras que limitem a
participacdo plena dessas pessoas em todos os aspectos da vida
social, econdémica e cultural. Portanto, ressalta-se a importancia de
uma interconexdo entre pesquisa, projetos, legislacdo e politicas
publicas como componentes essenciais para construiruma sociedade
verdadeiramente inclusiva, na qual todos possam desfrutar de uma
qualidade de vida adequada, independentemente de suas limita¢des.

2.2 Direito das Pessoas com Deficiéncia a Acessibilidade

Os direitos das pessoas com deficiéncia referentes a
acessibilidade foram garantidos no Brasil, por meio da Constitui¢do
da Republica Federativa de 1988, como um direito fundamental de
ir e vir. Entretanto, sabemos que esse direito ainda ndo é garantido,
e a maioria dos cidaddos com alguma deficiéncia ou mobilidade
reduzida encontra ainda inGmeras barreiras fisicas e atitudinais para
poder usufruir desse direito (Setubal; Fayan, 2016).

Dentre varios direitos fundamentais, o “direito de ir e vir" é o
que esta intrinsecamente ligado d acessibilidade. Como uma pessoa
pode exercer ser cidadd se ndo conseque circular pelas ruas,
acessar edificagdes, usufruir de espagos ditos “plblicos” e também
os privados?

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa utilizou uma abordagem quantitativa, sendo
nosso objetivo principal analisar se o municipio de Brusque e regido
oferecem acessibilidade 3s pessoas com deficiéncia. Teve como
objetivos secundarios a investigagdo da acessibilidade das calgadas,
jd quanto a mobilidade, pretendeu verificar se existem rampas de
acesso, e no quesito transportes publicos, se sdo acessiveis para
pessoas com deficiéncia em todos os bairros da cidade.

Em termos dos objetivos da pesquisa, adotamos uma abordagem
exploratéria e descritiva. Nosso foco foi explorar e obter uma
compreensdo aprofundada das percep¢des da populacdo da
cidade de Brusque e regido sobre a acessibilidade as pessoas com
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deficiéncia, considerando suas experiéncias e perspectivas para
descreverem a atual situacdo do tema acessibilidade urbana. Assim,
Pimentel e Pimentel (2017, p. 91) afirmam que:

Entende-se que assegurar condi¢des de acessibilidade a pessoas com
deficiéncia e mobilidade reduzida significa possibilitar que possam
desfrutar seus direitos com dignidade e em igualdade de oportunidade
com os demais, oferecendo-lhes condi¢des de inclusdo em todos os
espagos e possibilidade de uso dos equipamentos e bens disponiveis
ao publico.

Quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa foi conduzida
com base em levantamento de dados e survey. A pesquisa cientifica
objetiva encontrar respostas a respeito de um determinado problema
para o qual ndo se tém informag¢des concretas para soluciona-lo
(Fontelles et al., 2009)

Como instrumento de pesquisa, coletamos os dados por meio
da criacdo de um questionario no Google Forms contendo onze
perguntas objetivas (multipla escolha). Esse questionario, continha,
inicialmente, um levantamento de dados sobre a cidade onde os
respondentes residem; e abordou temas de acessibilidade urbana.
As perguntas exploraram a qualidade das infraestruturas e servigos
plblicos relacionados a mobilidade de pessoas com deficiéncia,
abordando aspectos como calgadas, seméaforos, transporte publico
e conscientiza¢do sobre acessibilidade.

A amostra da pesquisa foi composta por pessoas residentes
na regido de Brusque, e o questionario foi encaminhado por meio
do aplicativo de conversas WhatsApp. Embora o questionario
tenha sido enviado para 100 pessoas, foram obtidas 42 respostas,
consideradas na analise dos dados. Os participantes tiveram
a liberdade de responder as perguntas de acordo com suas
experiéncias e percep¢les pessoais. Os dados coletados foram
tratados quantitativamente, realizando uma leitura cuidadosa
dos dados e identificando padrdes e tendéncias relevantes. As
informac¢des foram categorizadas e organizadas para facilitar a
compreensdo dos resultados.
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Com base na analise dos dados, buscou-se interpretar os
resultados obtidos, considerando-se as respostas dos participantes
em relacdo a3 acessibilidade urbana, e as suas opinides sobre a
qualidade dasinfraestruturas e servigos publicos ligados a mobilidade
de pessoas com deficiéncia e conscientizagdo sobre acessibilidade.
Os resultados foram sintetizados em um relatério final, no qual
foram apresentados os principais achados da pesquisa, que foram
estruturados de forma clara e organizada, visando transmitir as
informacdes de maneira objetiva e precisa. Os procedimentos
metodoldgicos adotados nesta pesquisa se destinam a garantir a
qualidade e a confiabilidade dos resultados obtidos.

A intencdo ao realizar este estudo é trazer uma avaliagdo das
percep¢bes dos participantes sobre a acessibilidade urbana no
municipio de Brusque e regido. As questSes foram formuladas
para abordar diversos aspectos, incluindo a acessibilidade das vias
plblicas para pessoas com mobilidade reduzida, a existéncia de
calcadas adequadas, a presenca de recursos sonoros em semaforos,
a observagdo de rampas em cruzamentos, a disponibilidade de
vagas de estacionamento reservadas, a acessibilidade no transporte
publico e em estabelecimentos pulblicos, além da conscientizagdo e
conservac¢do das cal¢adas e vias.

Esta pesquisa propde fornecer uma visdo sobre a situagdo
atual da acessibilidade urbana e identificar areas que podem ser
aprimoradas para melhor atender ds necessidades das pessoas com
deficiéncia. A sequir, apresentaremos a anélise dos dados coletados
e discutiremos os principais resultados encontrados, contribuindo
assim para o conhecimento nessa area de estudo.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apos a coleta dos dados por meio de um questionario do Google
Forms enviado 3 populacdo de Brusque e regido, procedemos
a analise dos resultados, visando explorar o objetivo principal
para analisar a percepc¢do dos cidaddos sobre a acessibilidade
oferecida ds pessoas com deficiéncia em Brusque e regido; e,
investigar a adequacdo das calgadas, a presenca de rampas para
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mobilidade e a acessibilidade nos transportes pablicos em todos
os bairros da cidade.

Nesta secdo, apresentamos uma analise detalhada dos dados
coletados, obtidos por meio do questionario, e exploramos as
percep¢Oes dos respondentes sobre o tema. Primeiro, analisamos
o perfil dos participantes no quesito localidade de residéncia. Logo
apos, verificamos a acessibilidade nas vias publicas, calgadas,
semaforos, rampas de acesso, vagas de estacionamento, transporte
publico, acesso aos servicos publicos. Além disso, averiguamos
a existéncia de politicas puUblicas de conscientizagdo sobre a
acessibilidade no transito, limpeza nas calcadas e vias para garantir
a acessibilidade, e a incorporacdo de outros meios de transportes
alternativos ao sistema de transporte plblico. Em relacdo ao perfil,
o Gréfico 1 traz a localidade de residéncia dos entrevistados.

Grafico 1 - Localidade de residéncia

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Pelo Grafico 1, é possivel observar que a maioria dos
respondentes, ou seja, 90,5% (noventa virgula cinco por cento),
reside no municipio de Brusque, indicando uma representacdo
expressiva da populagdo local na pesquisa, mas também houve
participantes de Nova Trento, Guabiruba, S3o Jodo Batista, Itajaf
e S3o Paulo. Observou-se que os outros municipios apresentam
uma representacdo minima, e que quatro municipios abrangem
a regido de Brusque, e que apenas uma pessoa de outra regido
respondeu ao questionario, sendo da regido sudeste, regido
metropolitana de S3o Paulo. Dessa forma, pode-se afirmar que as
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percep¢Bes e experiéncias dos entrevistados de Brusque e regido
sdo mais relevantes na analise da pesquisa sobre a mobilidade com
acessibilidade na regido.

A sequir, sdo apresentados os resultados com as devidas
analises das questdes sobre o tema de acessibilidade urbana, como
a qualidade das infraestruturas e servicos publicos relacionados a
mobilidade de pessoas com deficiéncia, abordando aspectos tais
como: calgadas, seméaforos, transporte publico, conscientizagdo
sobre acessibilidade, entre outras questdes. O Grafico 2 aborda a
acessibilidade nas vias publicas.

Grafico 2 - Acessibilidade nas vias publicas

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

No Gréafico 2 pode-se verificar que os entrevistados responderam
que as vias estdo 50% (cinquenta por cento) parcialmente acessiveis
e 50% (cinquenta por cento) nada acessiveis. Isso indica uma
percepcdo dividida em relagdo a acessibilidade nas vias publicas, ou
seja, esses dados apontam que existe uma divisdo igualitaria nas
opiniGes dos entrevistados quanto a acessibilidade das vias publicas
para pessoas com mobilidade reduzida em sua cidade. Metade
dos participantes acredita que as vias sdo parcialmente acessiveis,
enquanto a outra metade expressa a visdo oposta, considerando
que ndo sdo acessiveis de forma alguma. A auséncia de respostas
indicando que as vias sdo bem acessiveis sugere uma preocupagdo
com a acessibilidade nas vias publicas, destacando a necessidade de
avaliagdo e possiveis melhorias nessa area.
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J4 no quesito acessibilidade nas calgadas, na questdo ndmero
3, a pergunta era a sequinte: 3. Existem cal¢adas adequadas e
acessiveis para cadeiras de rodas em sua cidade? Pode-se observar
as respostas no Grafico 3:

Grafico 3 - Acessibilidade nas vias publicas

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Os dados do Grafico 3 mostram que a situagdo das calcadas
na regido de Brusque, em relacdo a acessibilidade para cadeiras
de rodas, ndo é ideal. Nenhum dos respondentes considerou
as calgcadas "bem adequadas”, indicando uma falta completa
de consenso sobre a exceléncia nesse aspecto. A maioria dos
participantes, totalizando 52,4% (cinquenta e dois virgula quatro
por cento), acredita que as calcadas sdo apenas parcialmente
adequadas, enquanto 47,6% (quarenta e sete virgula seis por
cento) afirmam que ndo sdo nada adequadas.

Esses resultados indicam haver desafios significativos na
acessibilidade das calgadas daregido parapessoas que usam cadeiras
de rodas, e existe a necessidade de melhorias na infraestrutura
urbana para garantir que as calcadas sejam completamente
acessiveis e que atendam as necessidades de mobilidade de todos
os cidaddos. A acessibilidade ndo é somente projeto arquitetdnico,
é essencial para as pessoas com deficiéncia chegarem ao local onde
desejam (Aradjo, 2006).
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Outro ponto importante pesquisado foi a probleméatica sobre
a acessibilidade nos semaforos, e a questdo que norteou foi a de
nimero 4, com a seguinte pergunta: 4. Os semaforos e sinais de
transito tém recursos sonoros para auxiliar pessoas com deficiéncia
visual? O Gréfico 4 ilustra os resultados obtidos:

Grafico 4 - Acessibilidade nos seméaforos

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Os resultados do Grafico 4 deixam evidente uma clara falta de
recursos sonoros nos semaforos e sinais de transito da regido, para
auxiliar pessoas com deficiéncia visual. Entre os entrevistados, 95,2%
(noventa e cinco virgula dois por cento) afirmaram que nenhum
desses recursos esta presente nos semaforos. Apenas uma pequena
porcentagem dos participantes, 4,8% (quatro virgula oito por cento),
indicou que alguns locais possuem esses recursos, enquanto nenhum
participante relatou que todos os semaforos contam com auxilio
sonoro. Portanto, é notoria a falta de infraestrutura acessivel para
pessoas com deficiéncia visual na regido. A auséncia de recursos
sonoros nos semaforos representa um desafio consideravel para a
seguranca e mobilidade das pessoas com deficiéncia visual, e deve-
se implementar esses recursos com certa urgéncia para tornar o
ambiente urbano mais seguro e inclusivo.

Também foi abordada a questdo da acessibilidade nas rampas
de acesso, e a pergunta 5 foi da seqguinte forma: 5. Vocé ja notou
a presenca de rampas de acesso em cruzamentos e interse¢des? O
Grafico 5 representa as respostas dos cidaddos:

287



Gréafico 5 - Acessibilidade nas rampas de acesso

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Conforme Araljo Silva e Loboda (2014) assinalam, as rampas
de acesso sdo instrumentos de acessibilidade que auxiliam os
cadeirantes em sua circulagdo, logo, o espago urbano deve ser
provido dessa estrutura, para garantir que as pessoas pratiquem seu
direito de "ir e vir” sem interpelac¢des.

A analise do Grafico 5 refor¢a que a presenca de rampas de
acesso em cruzamentos e interse¢des no municipio de Brusque e
regido é percebida de maneira variada pelos entrevistados. Uma
pequena porcentagem, isto é, apenas 2,5% (dois virgula cinco por
cento), afirmaram que essas rampas estdo presentes em todos
os bairros, indicando uma situa¢do bastante positiva em alguns
locais. No mesmo sentido, 45,2% (quarenta e cinco virgula dois por
cento) dos entrevistados perceberam rampas em alguns bairros,
sugerindo uma distribui¢do irreqular ou limitada dessas estruturas
de acessibilidade.

No entanto, 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) afirmaram
ndo ter percebido a presenca de rampas, o que pode indicar uma
falta de atencdo para essas instalacSes ou uma real escassez delas
em determinadas areas. Também, outros participantes, totalizando
19% (dezenove por cento), afirmaram que ndo existem rampas e
isso é um indicador preocupante. Dessa forma, entende-se que em
alguns lugares, possivelmente, a infraestrutura de acessibilidade
pode estar ausente ou inadequada e se faz necessaria uma avaliagdo
das autoridades e 6rgdos competentes para haver melhorias na
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presenca de rampas em cruzamentos e interse¢8es para garantir a
acessibilidade das pessoas com mobilidade reduzida.

Na questdo ndmero 6, aborda-se sobre acessibilidade nas vagas
de estacionamento: 6. Ha vagas de estacionamento reservadas para
pessoas com deficiéncia visivel e bem-sinalizadas? No Gréfico 6,
ilustram-se as respostas dos entrevistados:

Grafico 6 - Acessibilidade nas vagas de estacionamento

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Com base nas respostas apresentadas no Grafico 6, pode-se
concluir que 19% (dezenove por cento) dos participantes afirmaram
haver muitas vagas de estacionamento reservadas para pessoas
com deficiéncia visivel e que essas vagas sdo bem-sinalizadas. Ja
71,4% (setenta e um virgula quatro por cento) dos participantes
indicaram que existem poucas vagas de estacionamento reservadas
para pessoas com deficiéncia visivel, mas ainda assim reconhecem a
presenca de algumas. E que 9,6% (nove virgula seis por cento) dos
participantes afirmaram que ndo hdnenhumavagade estacionamento
reservada para pessoas com deficiéncia visivel.

Consequentemente, esses resultados apresentam uma variedade
de concepgdes entre os participantes em relagdo a disponibilidade de
vagas de estacionamento reservadas para pessoas com deficiéncia
visivel e bem=-sinalizadas, com a maioria indicando que existem
poucas vagas. Lembrando que essa situagdo causa implicacdes
para a acessibilidade e inclusdo dessas pessoas, destacando a
importancia de melhorar as condi¢Ses de estacionamento para
atender as necessidades da comunidade com deficiéncia.
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A questdo de ndmero 7 cita o tema de acessibilidade no
transporte publico, que trata da problemética: 7. Os 6nibus e o
transporte pUblico na sua cidade oferecem facil acesso para pessoas
com deficiéncia? O Grafico 7 retrata os resultados da pesquisa:

Gréafico 7 - Acessibilidade no transporte pablico

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Este Grafico 7 aponta que 7,1% (sete virgula um por cento) dos
entrevistados afirmaram que todos os 6nibus e o transporte publico
em sua cidade oferecem facil acesso para pessoas com deficiéncia.
Embora57,2% (cinquenta e sete virgula dois por cento) indicaram que
apenas alguns énibus ou parte do transporte publico proporcionam
facil acesso para pessoas com deficiéncia. Por fim, 35,7% (trinta e
cinco virgula sete por cento) dos participantes afirmam que nenhum
dos 6nibus ou transporte piblico em sua cidade oferece facil acesso
para pessoas com deficiéncia.

Dessa maneira, a maioria dos participantes percebeu haver
limitacGes nesse aspecto, seja de forma parcial ou total. Essa
informacdo destaca a necessidade de melhorias e investimentos
para garantir que o transporte publico seja acessivel a todos,
independentemente de suas condi¢des fisicas. Araljo et al. (2011,
p. 574) citam que:
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Mobilidade compreende a facilidade de deslocamento das pessoas e
bens na cidade em fun¢do das complexas atividades nela desenvolvidas,
constituindo um componente da qualidade de vida aspirada por seus
habitantes. Problemas na infraestrutura e na qualidade do transporte
comprometem a mobilidade e a capacidade de deslocamento. A
acessibilidade constitui a facilidade, em distancia, tempo e custo, em
alcancar fisicamente os destinos desejados, encerrando a efetividade do
sistema de transporte em conectar localidades separadas. (Aradjo et al.,
2011, p. 574)

Também foi perguntado na questdo nimero 8, sobre a
acessibilidade aos servicos publicos: 8. Os estabelecimentos
publicos possuem elevadores ou escadas rolantes para facilitar o
acesso? O Grafico 8 ilustra as respostas:

Grafico 8 - Acesso aos servigos publicos

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Com base nas respostas apresentadas no Grafico 8, podemos
inferir que nenhum dos entrevistados indicou que todos os
estabelecimentos publicos possuem elevadores ou escadas rolantes
para facilitar o acesso. Nesse sentido, 69% (sessenta e nove por
cento) dos entrevistados afirmaram que alguns estabelecimentos
publicos possuem essas facilidades, indicando que a presenca de
elevadores ou escadas rolantes ndo é universal. Por outro lado, 31%
(trinta e um por cento) dos respondentes relataram que nenhum
dos estabelecimentos publicos conta com elevadores ou escadas
rolantes para melhorar a acessibilidade.
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Nesse contexto, os resultados indicam que, embora haja algum
esforco em alguns estabelecimentos publicos para proporcionar
acessibilidade por meio de elevadores ou escadas rolantes, ainda ha
uma parcela significativa que carece dessas instalagdes. Portanto,
faz-se necessario criar um planejamento para garantir que mais
locais estejam equipados para atender as necessidades de todas as
pessoas, independentemente de suas habilidades fisicas. De acordo
com Sulyvan Castro, S.S. et al. (2011, p. 100):

Entre a necessidade de servicos e sua satisfacdo, ha a questdo da
acessibilidade aos servicos, que se ndo for adequadamente trabalhada
pode fazer com que a pessoa com deficiéncia enfrente obstaculos que
inviabilizam o seu acesso aos servigos de salde.

Da mesma maneira, a questdo nimero 9 tratou sobre a existéncia
de politicas plblicas de conscientizagdo sobre a acessibilidade
no transito, com a sequinte pergunta: 9. Existem politicas de
conscientizagdo e educacdo sobre acessibilidade no transito em sua
cidade? O Gréfico 9, representa o resultado da pergunta:

Grafico 9 - A existéncia de politicas publicas de conscientizagdo sobre
a acessibilidade no transito

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Podemosidentificar, por meio dos dados apresentados no Grafico
9, que apenas 4,8% (quatro virgula oito por cento) dos participantes
indicaram haver muitas politicas puUblicas de conscientizagdo
sobre acessibilidade no trinsito em sua cidade. J& uma parcela
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significativa, representando 28,6% (vinte e oito virgula seis por
cento) dos cidaddos, mencionou que existem algumas politicas
nesse sentido, sugerindo existir alguma atencdo, mas talvez ndo em
escala suficiente. Outros 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento)
dos entrevistados afirmaram que ndo ha nenhuma politica piblica
de conscientiza¢do sobre acessibilidade no transito em sua cidade.
Da mesma forma, 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) dos
participantes ndo souberam responder, indicando uma possivel falta
de conhecimento sobre as politicas existentes.

Por meio desses resultados, é possivel realizar um apontamento
para uma diversidade de percep¢des e conhecimentos em relagdo
as politicas publicas de conscientizagdo sobre acessibilidade no
transito. Além disso, faz-se necessario aumentar a visibilidade
e a implementacdo dessas politicas para promover uma maior
conscientizagdo e melhorar a acessibilidade no transito da cidade.

Na sequéncia, na questdo de naimero 10, sobre o quesito
limpeza nas calgadas e vias para garantir acessibilidade, abordou-
se a seguinte questdo: 10. Vocé acredita que as calcadas e vias sdo
limpas e bem conservadas para garantir a acessibilidade? O Grafico
10 representa as respostas dos entrevistados:

Gréafico 10 - A limpeza nas calgadas e vias para garantir acessibilidade

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Uma minoria dos entrevistados, ou seja, 4,7%, (quatro virgula sete
por cento) acredita que as vias e cal¢adas estdo bem conservados,
enquanto a maioria dos participantes, 64,3%, (sessenta e quatro
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virgula trés por cento) percebe que algumas sdo conservadas. No
entanto, uma parcelasignificativadosrespondentes, 31%, (trintaeum
por cento) expressa preocupacdo, considerando as condi¢des como
nada conservadas. Portanto, o Grafico 10 revela uma diversidade de
opinides entre os entrevistados sobre a conserva¢do das calgadas e
vias, destacando a necessidade de aten¢do a manutencdo e limpeza
dessas estruturas, especialmente onde ha preocupag¢des expressas
para garantir acessibilidade.

Por fim, na Gltima pergunta, abordou-se a incorporacdo de
outros meios de transportes alternativos ao sistema de transporte
publico. A questdo realizada foi a sequinte: 11. As bicicletas e
outros modos de transporte alternativos sdo integrados de maneira
acessivel ao sistema de transporte plblico? Podemos perceber as
respostas no Grafico 11:

Grafico 11 - A incorporagdo de outros meios de transportes alternativos
ao sistema de transporte pblico

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Nesse sentido, nenhum entrevistado acredita que todos os meios
sdo plenamente acessiveis. Metade dos entrevistados, ou seja,
50% (cinquenta por cento), considera que alguns sdo acessiveis,
enquanto a outra metade acredita que nenhum é acessivel. Em
resumo, o Grafico 11, que trata daintegracdo acessivel de bicicletas
e outros modos de transporte alternativos ao sistema publico,
revela uma falta de consenso, haja vista uma divisdo de opiniGes
sobre a acessibilidade desses modos de transporte em rela¢do ao
sistema publico.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar a acessibilidade
das pessoas com deficiéncia no municipio de Brusque e regido,
abrangendo aspectos, como calcadas, rampas, transporte publico
adaptado e mobilidade nos diversos bairros, pretendendo contribuir
para a conscientizacdo, igualdade e implementacdo de medidas que
promovam uma sociedade mais inclusiva; e responder 3 sequinte
questdo problema: “qual a real oferta de acessibilidade as pessoas
com deficiéncia no municipio de Brusque e regido? ”

Em resposta a essa pergunta, por meio desta pesquisa, pdde-se
constatar que a percepgdo geral sobre a oferta de acessibilidade na
regido de Brusque é variada, destacando desafios na infraestrutura
urbana. A auséncia de consenso sobre a total acessibilidade nas
vias publicas e a inexisténcia de calgadas mais bem adequadas
ressaltam a necessidade urgente de melhorias. Enquanto alguns
entrevistados destacaram melhorias notaveis, outros expressaram
preocupagdes persistentes, apontando areas especificas que
demandam atenc¢do imediata.

As calcadas foram identificadas como um ponto critico, com
muitas delas carecendo de adequacdo para garantir uma circulagdo
segura e independente para pessoas com deficiéncia. A presenga de
rampas, embora existente em alguns locais, ainda ndo é universal,
o que representa um grande desafio para a mobilidade desses
cidaddos. A falta de recursos sonoros em semaforos e a variagdo
na presenca de rampas de acesso indicam lacunas especificas que
demandam atencdo.

Ressaltamos que o presente estudo indicou que a mobilidade
com acessibilidade é fundamental para as pessoas com deficiéncia
desenvolverem os seus direitos e deveres, exercendo sua plena
cidadania como pessoas humanas.

Quanto a escassez de vagas de estacionamento reservadas, os
desafios no acesso aos servigos plblicos e a presenca variada de
elevadores ou escadas rolantes em estabelecimentos publicos sdo
areas criticas que afetam diretamente a mobilidade das pessoas com
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deficiéncia. A diversidade de percep¢des sobre politicas publicas de
conscientiza¢do destaca a importancia de maior divulgacdo.

No que diz respeito aos transportes publicos, observa-se que a
acessibilidade ainda é uma questdo pendente em diversos bairros
da cidade. A falta de estrutura adaptada em &nibus e estaces pode
limitar a mobilidade das pessoas com deficiéncia, comprometendo
sua capacidade de participar plenamente na sociedade.

Recomenda-se investir na infraestrutura urbana, ampliar as
vagas de estacionamento reservadas e realizar campanhas de
conscientizagdo para estimular a participagdo da comunidade
na avaliagdo constante das politicas publicas para direcionar o
planejamento e implementar as melhorias, garantindo o atendimento
as necessidades reais das pessoas com mobilidade reduzida e com
deficiéncia, garantindo o direito essencial de ir e vir.

Conclui-se, portanto, que é fundamental direcionar esforcos para
aprimorar a infraestrutura urbana, com foco especial nas calgadas e
no transporte publico. Somente por meio dessas melhorias tangiveis
poderemos garantir que as pessoas com deficiéncia desfrutem
plenamente de seus direitos e contribuam ativamente para a
comunidade, reforcando, assim, a no¢do de cidadania para todas as
pessoas. O esfor¢o continuo e colaborativo de diversos setores é
fundamental para alcangar uma cidade verdadeiramente inclusiva.
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da UNIFEBE, é um curso presencial com incentivo de bolsa
governamental, aprovado em 2022. E um curso constituido por
apenas uma turma formada por alunos muito diversos. Assim,
pela singularidade e ineditismo do curso, surgiu o questionamento
sobre os motivos que levaram os académicos a optarem pelo curso
e suas expectativas em relacdo a ele. Dessa forma, o objetivo da
pesquisa foi avaliar a motivacdo e expectativas dos académicos
em relacdo ao curso, percebendo o seu nivel de satisfacdo. Para
responder a questdo de pesquisa, foi realizada uma pesquisa do
tipo exploratéria, na qual os dados foram levantados com base
na aplicacdo de questionario enviado por meio eletrénico. Em
relagdo ao tratamento dos dados, procedeu-se a uma pesquisa
predominantemente qualitativa. Os dados foram analisados a
partir de uma base tedrica na qual, além de uma contextualizacdo
histérica da Educacdo Especial, buscou-se conhecer quem é o
educador especial e as principais caracteristicas que sdo esperadas
desse profissional.
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1 INTRODUGAO

Historicamente, a preocupagdo com a educagdo de pessoas
com deficiéncia, sobretudo criancas, é uma pauta recente; se
considerarmosaevolu¢dodahumanidade. Nassociedades primitivas,
de acordo com Gasparetto (2015), a existéncia de pessoas com
deficiéncia era praticamente nula. Essa nulidade era justificada por
meio de préticas culturais de seletividade ou segregacionismo, como
o infanticidio, a morte prematura; e o abandono de criangas, jovens
ou adultos que adquiriam (ou desenvolviam) qualquer deficiéncia:
cegueira, baixa-visdo, surdez ou amputac¢do. Essas pessoas ndo
eram vistas no meio publico, devido ao isolamento for¢ado que lhes
era imposto. Para sobreviver, era frequente a pratica de esmolaria.
As pessoas com deficiéncia intelectual eram tratadas como animais
na familia, abandonadas ou deixadas em mosteiros e/ou asilos, que
eram verdadeiros depositos da escéria humana na época.

A ldade Média, de acordo com Corréa (2010), pode ser entendida
como a “ldade das Trevas” para as pessoas com deficiéncias,
transtornos ou distdrbios. A falta de conhecimento, de informacdo
e de educagdo trouxeram um periodo de medo do que era, até entdo,
desconhecido. Assim, sem a ciéncia era comum que se fizesse uso
de significados religiosos e sobrenaturais que pudessem dar uma
explicacdo sobre as deformidades fisicas e os comprometimentos
mentais e sensoriais que acometiam algumas pessoas.

O periodo da Inquisicdo Catodlica foi marcado pelo sacrificio
de “centenas de milhares de pessoas entre loucos, adivinhos,
deficientes mentais ou considerados endemoniados.” (Corréa,
2010, p. 18). Essas a¢Ges de exterminio foram motivadas por uma
visdo supersticiosa, sem qualquer fundamentacdo, que classificava
como “bruxaria” qualquer forma ou a¢do que ndo estivesse no
padrdo social da época. E, no século XVI, a Reforma Protestante,
foi um periodo de rigidez ética, que guiava as agles de intolerancia
com visdo pessimista. Dessa forma, com a auséncia da razdo, o
homem que agia ou se apresentava de forma ndo convencional “era
visto como uma besta demoniaca ou como um ser do mal.” (Corréa,
2010, p. 18).
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De acordo com Corréa (2010), somente no século XVII,
algumas institui¢Ges religiosas comecaram a perceber as pessoas
com deficiéncia como alguém que necessitava de assisténcia. Antes
disso, as instituicGes que as recebiam usavam o confinamento
como Unica forma de cuidado. Mas influenciados pela obra Essay
(de John Locke, em 1690), na qual foram apresentadas ideias que
revolucionaram as doutrinas sobre a mente humana e suas fun¢des
que se tinha naquela época, os preceitos religiosos e morais foram
modificados de forma definitiva a partir do século XVIII (Corréa,
2010). Assim,

Com a visdo naturalista da atividade intelectual, a mente foi entendida
como uma pagina em branco, sem qualquer letra, sem qualquer ideia —
uma tabula rasa. Caberia a experiéncia e, portanto, ao ensino suprir as
caréncias. (Corréa, 2010, p. 19).

Influenciados pelos debates provocados a partir da obra de
Locke, no século XVIII, propostas para a educa¢do de cegos e de
surdos comegaram a surgir. Assim, em 1771, segundo Bernard
(2014, apud Estimado e Sofiato, 2019), o abade Charles-Michel
de L'Epée fundou, em sua propria casa, a primeira escola para
surdos que utilizava a lingua de sinais como lingua de instrucdo.
A escola de L'Epée recebia criancas pobres em regime de
internato. No mesmo periodo, de acordo com Guilbeau (1907
apud Estimado e Sofiato, 2019), a primeira escola destinada a
educacdo e a3 preparagdo profissional de cegos foi fundada em
Paris por Valentin Hally, em 1784, com o apoio do abade Réné-
Just Haliy, irmdo de Valentin.

O primeiro especialista em deficiéncia mental foi Edouard
Sequin, que, no século XIX, “reconheceu a importancia do treino
sensoério-motor para o desenvolvimento dos deficientes mentais.”
(Corréa, 2010, p. 19). Segundo Corréa (2010), na obra Traitment
Moral, de 1846, Seguin apresentou uma metodologia de ensino
especial, com a qual propunha uma teoria psicogenética e afirmava
que todo o individuo poderia ser educado, independentemente de
sua deficiéncia.
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A histoéria do acolhimento e da educagdo de pessoas com
deficiéncia foi marcada por um percurso de muita dor e abandono,
que evoluiu com o pensamento cientifico desde um periodo de
exclusdo segregacionista até a conquista do direito de luta pela
inclusdo plena e pela valorizagdo da diversidade. A figura do
profissional licenciado em Educa¢do Especial tem sido definida a
partir do final do século XX e inicio deste século. A Universidade
Federal de Santa Maria, sequndo Casagrande e Mainardes (2021),
foi a primeira instituicdo a ofertar um curso para a formacdo
superior de educadores especiais, em 1982: o curso de “"Educagdo
Especial Licenciatura Plena com habilitagdo em Deficientes Mentais
e da Audiocomunicagdo”. E até 2008, de acordo com as autoras, a
UFSM foi a Unica institui¢do puablica a ofertar este curso em nivel
de graduacdo.

Atualmente, a oferta de cursos de graduac¢do em licenciatura em
Educac¢do Especial, na modalidade presencial, tem acontecido com
incentivo de bolsas governamentais, como é o caso do curso da
UNIFEBE, que é objeto de investigacdo desta pesquisa. O curso
de Licenciatura em Educagdo Especial, da UNIFEBE, foi aprovado
em agosto de 2022, com o inicio das aulas em 22 de agosto do
mesmo ano. Conhecer as motivacdes de escolha e expectativas em
relagdo ao curso é o objetivo principal deste trabalho, que, além de
conhecer o ponto de vista dos académicos, também acaba captando
o nivel de satisfacdo dos estudantes em relagdo ao curso.

2 REFERENCIAL TEQRICO
2.1 Aspectos Legais da Educagdo Especial no Brasil

No Brasil, a discussdo sobre os alunos com necessidades
educacionais especiais, que seria o publico-alvo da Educacdo
Especial, foi motivada, principalmente, pela conferéncia de
Salamanca, na Espanha, em 1994. A Declaragdo de Salamanca
sobre Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades
Especiais produzida nesse evento, nortearam a elaboragdo da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (a atual LDB),
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em 1996. A partir dessa lei, que foi recebendo ajustes ao longo
dos quase 30 anos de sua promulgagdo, as escolas brasileiras
tiveram de se movimentar, adequar-se para receber no ensino
regular os alunos com deficiéncia, transtornos, altas habilidades
e superdotacdo. A Lei 9.394, de 1996, no Capitulo V, trouxe a
definicdo de Educac¢do Especial como uma modalidade do ensino
escolar, garantindo servigo de apoio e atendimento especializado
para os educandos com necessidades educacionais especiais.
(Brasil, 1996).

Em 2001, outro documento legal foi aprovado, a Resoluc¢do
n°2, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacdo Basica. No artigo 8° o inciso V determina
que o servico de atendimento pedagdgico dos educandos com
necessidades educacionais especiais deve ser ofertado em uma
sala de recursos, em que “o professor especializado em Educacdo
Especial realize a complementac¢do ou suplementagdo curricular,
utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos”.
(Brasil, 2001, online).

O Plano Nacional da Educag¢do (PNE), que foi aprovado pela
Lei n°. 13.005 de 2014, definiu em sua Meta 4 a universalizacdo,
o0 acesso a Educacdo Basica e ao atendimento educacional
especializado, na rede reqgular de ensino, para a populagdo de
4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.
Esse plano, cujas metas devem ser cumpridas no periodo de 10
anos, também garante o acolhimento dos educandos num sistema
educacional inclusivo, com “salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, puablicos e
conveniados”. (Brasil, 2014, online).

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) reforca esse direito em seu art.
27 estabelecendo que

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
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possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, sequndo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. (Brasil, 2015, online).

Além desses marcos legais, outras leis e resolugdes foram sendo
criadas com o intuito de implementar politicas educacionais para
garantir o direito a educagdo para todas as pessoas, em especial as
pessoas com necessidades educacionais especiais. As instituices
de ensino superior, em seus centros de educacdo, abriram discussdo
com o objetivo de propor cursos para a formagdo de professores
qualificados para atuarem na Educagdo Especial; surge, dessa
forma, o primeiro curso de licenciatura em Educagdo Especial.

2.2 Aspectos Histéricos do Curso de Educacdo Especial

A Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) foi a primeira
instituicdo de ensino superior a preocupar-se com a formacdo
de professores para o atendimento ao publico de alunos
com deficiéncias. Em 1962, o Centro de Educag¢do da UFSM
promoveu o primeiro Curso de Extensdo em Educa¢do Especial
com foco na capacitagdo de professores de surdos. Em 1974,
houve a implantacdo de Habilitacdo Especifica em Deficientes da
Audiocomunica¢do no Curso de Pedagogia. Assim os profissionais
diplomados tinham o titulo de “pedagogo com habilitagdo especifica
em deficientes da audiocomunica¢do”. Esse Curso de Pedagogia,
especifico, continha componentes curriculares para a educagdo
de surdos. Em 1976, o Centro de Educacdo reestruturou essa
habilitacdo, transformando-a em Curso de Licenciatura Curta.
Assim, a UFSM passou a ofertar um curso de licenciatura curta em
Educacdo Especial, sempre estabelecendo o foco/habilitacdo do
curso. (UFSM, 2025).

O Curso de Educacgdo Especial — Licenciatura Plena — Habilitagdo
em Deficientes Mentais foi reconhecido pelo Conselho Federal
de Educa¢do em 1980, sendo ofertado em 1982. Em sequida,
foi ofertado também o curso com Habilitacdo em Deficientes da
Audiocomunicacdo. Dessa forma, havia duas modalidades de curso
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de Educagdo Especial, para o qual o estudante deveria escolher com
qual habilitagdo se graduaria. (UFSM, 2025).

Segundo Casagrande e Mainardes (2021), o surgimento de
cursos de Pés-Graduagdo em Educacdo Especial, na Universidade
Federal de S3o Carlos (UFSCar), sendo: mestrado (em 1978) e
doutorado (em 1999), foi um ponto importante para a pesquisa e
o debate desse tema. Outros avangos nesse campo foram a criagdo
de Linhas de Pesquisa em Educacdo Especial, Inclusdo e Educagdo
Inclusiva em Programas de Pos-Graduagdo em Educacdo; a criagdo
da Graduag¢do em Educacdo Especial na UFSM (em 1982); o Grupo
de Pesquisa em Educagdo Especial (em 1985) e a Revista Educagdo
Especial (em 1987).

A temdtica da Educagdo Especial obteve maior destaque e
valorizagdo no campo da pesquisa apds a aprovac¢do da Lei 9394,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), que em
1996 registrou, no artigo 58, o reconhecimento da Educagdo
Especial como uma modalidade da educacgdo escolar (Brasil, 1996).
Esse reconhecimento validou o debate e a importancia dos cursos,
seja de extensdo, graduagdo ou pés—-graduagdo.

E preciso que se continue defendendo, conforme indicam
Casagrande e Mainardes (2021), a Educagdo Especial como um
campo académico, auténomo e com leis proprias; que possui
agentes que pesquisam e produzem, como bens académicos, os
textos cientificos.

2.3 O Curso de Educagdo Especial da UNIFEBE

A UNIFEBE tem por missdo “atuar no Ensino Superior
desenvolvendo seres humanos comprometidos com a qualidade
de vida. " Por isso, a instituicdo tem proposto projetos e cursos
que, de maneira consistente, busquem atender ds expectativas
de jovens e adultos que desejam ingressar na universidade para
uma formacdo profissional eficiente que valorize sua atuagdo no
mercado de trabalho.

Nesse sentido, os cursos de licenciatura da UNIFEBE, que
formam professores, tém sido referéncia formando excelentes
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profissionais que atuam em escolas de Brusque e regido. E,
percebendo a enorme lacuna que ha na formacdo de profissionais
capacitados para atender os alunos com necessidades educacionais
especiais na Educacdo Basica, a institui¢do participou do edital
do estado para promocgdo de cursos de licenciatura em Educagdo
Especial. O Edital n® 1651/SED/2022 foi langado para credenciar

Instituicdes de Educagdo Superior — |ES para a oferta de cursos de
licenciatura na modalidade presencial, por meio do Programa de Bolsas
Universitarias de Santa Catarina/UNIEDU com recursos do Fundo de
Apoio @ Manuten¢do e ao Desenvolvimento da Educagdo Superior —
FUMDES. (Santa Catarina, 2022, online).

O edital previa também que os recursos para o pagamento das
bolsas de estudo para os académicos fossem provenientes do
FUMDES e fossem realizados com a “formalizacdo de Contrato de
Assisténcia Financeira Estudantil — CAFE com interveniéncia da IES
pela SED."” (Santa Catarina, 2022, onfine). Assim, a |ES credenciada
deveria conceder bolsa de 100% (cem por cento) aos estudantes do
curso.

Aprovadas a inscri¢do da IES e o projeto do Curso de Educagdo
Especial, depois de finalizados todos os tramites legais para a
abertura do curso, foram abertas as inscri¢des e, posteriormente as
matriculas, cujo processo seletivo se deu por analise do Histoérico
Escolar do Ensino Médio do candidato a vaga. As aulas iniciaram
em 22 de agosto de 2022, coincidentemente data na qual se
comemora o dia do Educador Especial.

O curso iniciou com 40 académicos de perfis muito diversos: de
origem regional, de formagdo escolar, de idade, de acesso as novas
tecnologias, além das diferencas pessoais e de percepg¢do de vida.
Duas semanas apds o inicio do curso, foi aplicado um questionario
parauma sondagem sobre os conhecimentos e acessos d tecnologia.
O questionario fisico foi entregue aos alunos em aula, sendo que
35 académicos devolveram o questionario preenchido. Os dados
obtidos por meio dessa pesquisa demonstraram que a maioria dos
académicos possuia equipamentos digitais e algum ponto de acesso
a internet, como indica a Tabela 1.
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Tabela 1 — Levantamento sobre o conhecimento em tecnologias (parte 1)

LEVANTAMENTO SOBRE CONHECIMENTOS EM TECNOLOGIAS

Levantamento feito em 1° de setembro de 2022,
com 35 alunos do curso de Educagdo Especial.

1. Itens que possui:

Computador: | 5

Notebook: | 22

Telefone celular: | 34

2. Local de acesso a internet:

Em casa: | 31

No trabalho: | 16

No celular: | 27

FONTE: DADOS DO CURSO (2022)

Ao se investigar o nivel de conhecimento no uso das tecnologias,
na Tabela 2, percebe-se que todos tinham conhecimento no uso do
aplicativo WhatsApp, no entanto, quanto ao uso de aplicativos de
texto como Word, PowerPoint e Excel, havia muitos académicos
com nenhum ou pouco conhecimento no uso.

Tabela 2 — Levantamento sobre o conhecimento em tecnologias (parte 2)

Recurso N&o sei usar/ | Uso com muita usasre:.lm Sei usar sem grandes Sei usar
N&o conhego dificuldade dificuldades totalmente
pouco

1 | Uso do computador 2 9 7 7 11
no geral

2 | Uso do Word 4 9 5 4 13

3 | Uso do PowerPoint 7 9 5 6 8

4 | Uso de Excel 7 9 5 7 5

5 | Uso da Internet 5 6 7 16

6 | uso do E-mail 5 6 7 16

7 | Uso de celular 2 5 7 18

8 | Uso do Whatsapp 3 8 23

9 _—
Instalar aplicativos 1 5 8 20
no celular

FONTE: DADOS DO CURSO (2022)
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Diante desse cenario e observando essas diferencas, a
instituicio promoveu cursos de extensdo de nivelamento em
Lingua Portuguesa e Informatica gratuitos aos académicos,
com a intencdo de oportunizar que os académicos com
dificuldades tivessem acesso a um aprendizado basico para seu
desenvolvimento. Afinal, esses conhecimentos informaticos
sdo importantes para o desenvolvimento das competéncias de
qualquer profissional, principalmente do educador especial que
precisa conhecer os recursos tecnoldgicos para atender o publico
da Educagdo Especial.

2.4 O Perfil do Egresso do Curso de Educagdo Especial

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacgdo
Especial = PPC (Unifebe, 2022), espera-se que

[...] o licenciado em Educac¢do Especial seja um profissional que atue
nos espacos formais e informais de educag¢do, mediando o acesso ao
saber, a reflexdo critica sobre esse saber e sua reelaboragdo e relagdo
com o contexto soécio-histérico. Esse educador deverd ainda ser um
profissional critico e comprometido com a constru¢do de novas formas
de vida social emancipadas. (Unifebe, 2022, p. 43).

Para se tornar esse egresso, o académico precisa desenvolver
as competéncias gerais da docéncia que estdo previstas na Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica, em cujo documento uma das competéncias é

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta de
formacgdo, para comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens;
(Unifebe, 2022, p. 44).

Com base nesses aspectos de formacdo da turma e do perfil
esperado do egresso, procedeu-se a pesquisa no final do terceiro
semestre, n3o com o intuito de verificar o nivel de conhecimento,
mas a satisfa¢do com o curso.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Foi desenvolvida uma pesquisa exploratéria, cuja coleta de
dados foi realizada por meio de questionario fechado, formulado
para abordar aspectos especificos relacionados ds motivacGes
para a escolha do curso, influéncias externas, experiéncias prévias
na area da Educacdo Especial, além de expectativas em relacdo
ao programa e crengas sobre o impacto da Educagdo Especial na
sociedade. Os participantes da pesquisa foram os académicos
do primeiro curso de Educac¢do Especial da UNIFEBE, que foram
convidados a participar da pesquisa respondendo ao questionéario
enviado por meio eletrénico pelo aplicativo Google Forms, no
segundo semestre letivo de 2023.

Dos 23 (vinte e trés) académicos do curso, cursistas da terceira
fase, apenas 12 (doze) retornaram o questionario respondido,
cujas respostas compuseram o corpus que serd analisado. As
informacdes coletadas foram analisadas sob a 6tica de uma pesquisa
predominantemente qualitativa, cujos dados foram tratados de
forma ética, prezando pela confidencialidade e anonimato, e
respeitando a privacidade dos participantes, de acordo com o que
estabelecem os principios éticos para pesquisas envolvendo seres
humanos (Binsfeld, 2019).

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O questionario aplicado continha 10 (dez) perguntas com trés
opcBes de respostas: sim, ndo e talvez; sendo que a opgdo “talvez”
indicava que o participante ndo sabia o que dizer em relagdo ao
tema questionado.

Para facilitar as andlises, as respostas dos participantes foram
organizadas em grupos, dispostas em tabelas diferentes. Dessa
forma, o primeiro grupo (quest8es 1, 2 e 3) objetiva conhecer as
influéncias que motivaram a escolha do curso; o sequndo grupo
(questBes 4,5 e 6) buscaidentificaras expectativas dos participantes
antes de iniciar o curso; o terceiro grupo (questdes 7, 8 e 9) visa
conhecer as expectativas futuras dos participantes em relagdo ao
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curso. Por fim, o dltimo grupo, formado apenas pela questdo 10,
pretende identificar o nivel de satisfa¢do do participante pelo curso.

Conforme se pode observar, em relagdo as influéncias que
motivaram a escolha do curso pelos participantes (Tabela 3), a
maioria, ou seja, 75% (setenta e cinco por cento) declarou que a
escolha ndo foi motivada por sugestdo ou indicacdo de alguém.
Demonstrando, dessa forma, que a escolha pelo curso foi livre de
influéncia de outrem. No entanto, os participantes dividiram-se
ao indicar a influéncia que sofreram com o aumento dos casos de
estudantes com necessidades educacionais especiais nas escolas
e/ou o convivio com pessoas que necessitam de acompanhamento
especializado dentro da propria familia.

Tabela 3 — Respostas ao questionario da pesquisa — primeiro grupo

N. QUESTAO SIM | NAO | N3o sabe dizer

Vocé escolheu fazer

o Curso de Educacdo
Especial por indicacdo de
alguma pessoa?

8,3% | 75% 16,7%

O aumento de casos nas
2. | escolas influenciou asua | 50% | 50% -—
escolha?

Tem alguém na
sua familia com
3. | alguma necessidade 50% | 50% -—=
de atendimento
especializado?

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

Em relagdo as duas Gltimas questdes do primeiro grupo, péde-se
inferir que metade, ou 50% (cinquenta por cento) dos participantes,
foi motivado pelo aumento de casos identificados em escolas e a
outra metade, ou 50% (cinquenta por cento), a motivagdo partiu de
dentro da familia, talvez de dentro de casa.
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As respostas do segundo grupo de questdes, elaboradas com a
intencdo de conhecer as expectativas que os participantes tinham
antes de iniciar o curso, apresentaram respostas bastante diversas.
Em resposta a questdo 4 (Tabela 4), percebe-se que metade
dos participantes da pesquisa ndo esperava encontrar muitos
candidatos interessados em cursar Educac¢do Especial. Enquanto a
outra metade dividiu-se em sua resposta, mostrando que a maioria,
ou 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento), esperavam a grande
procura que o curso teve e 16,7% (dezesseis virgula sete por cento)
ndo souberam opinar sobre essa questdo.

As respostas obtidas na questdo 5 (Tabela 4), que questiona
sobre o contato com a Educacdo Especial, parecem contradizer
as respostas das questSes 2 e 3 (do grupo 1); visto que 75%
(setenta e cinco por cento) dos participantes afirmaram que ndo
tiveram contato com o publico da Educacdo Especial antes de
iniciar o curso. No entanto, a interpreta¢do de que poderia haver
uma divisdo igualitaria entre as respostas foi uma deducdo desta
analise. Porém, esta hipbtese revelou-se inconsistente, pois se
houvesse a divisdo sugerida anteriormente, teriamos obtido uma

Tabela 4 — Respostas ao questionario da pesquisa — segundo grupo

N. QUESTAO SIM | NAO | N3o sabe dizer

Vocé esperava encontrar
4. | muitas pessoas a 33,3%| 50% 16,7%
procura desse curso?

Vocé j3 teve algum
contato com a Educagdo
Especial antes de
ingressar no curso?

8,3% | 75% 16,7%

Ficou surpreso com o
6. [ que estd aprendendono | 75% | 25% -
curso?

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)
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resposta de 100% (cem por cento) de contato na questdo 5. Mas, em
comparagdo as respostas da questdo 3, a inconsisténcia dos dados
apresenta-se na resposta afirmativa; afinal, 50% (cinquenta por
cento) dos participantes afirmaram que tinham alguém na familia
com necessidades educacionais especiais; apesar de somente 8,3%
(oito virgula trés por cento) dos participantes declararem que ja
haviam tido contato com o piblico da Educacdo Especial. Essa
aparente inconsisténcia pode estar relacionada a ma interpretagdo
da questdo, a qual alguns participantes podem ter entendido como
contato no ambiente escolar.

Em relacdo as expectativas que os participantes tinham
sobre o curso, 75% (setenta e cinco por cento) dos participantes
demonstraram que haviam ficado surpresos com o que estavam
aprendendo na terceira fase do curso; enquanto 25% (vinte e cinco
por cento) demonstraram ja esperar aprender, ou estudar, os
topicos que compunham o curriculo do curso.

Tabela 5 — Respostas ao questionario da pesquisa — terceiro grupo

N. QUESTAO SIM [ NAO | N3o sabe dizer

Vocé acredita que a
Educacdo Especial pode
provocar mudangas na
sociedade?

91,7% | 8,3% -

Vocé acredita que pode
mudar a realidade local
8. | exercendo seu papel 91,7% | --- 8,3%
como futuro profissional
da Educacgdo Especial?

Vocé diria que a
Educacdo Especial
visa um futuro
transformador?
FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)

91,7%| --- 8,3%
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Analisando os dados coletados referentes ao terceiro grupo,
composto pelas questes 7, 8 e 9 (Tabela 5), que tinha o objetivo
de conhecer as expectativas futuras dos participantes em relacdo
ao curso, percebemos que a maioria expressiva, 91,7% (noventa
e um virgula sete por cento) dos participantes demonstraram
ter uma expectativa favoravel a Educacdo Especial e ao papel do
educador especial na promog¢do de uma sociedade mais inclusiva;
pois acreditam que a Educagdo Especial é capaz de provocar
mudancas na sociedade (questdo 7), que pode mudar a realidade
com o exercicio do profissional em Educagdo Especial (questdo
8) e, por fim, acreditam que a Educac¢do Especial visa um futuro
transformador (questdo 9).

As respostas para a questdo 10 (Tabela 6), que compGe o
altimo grupo, cujo objetivo era mensurar o nivel de satisfacdo
dos participantes em relacdo ao curso, demonstraram que 91,7%
(noventa e um virgula sete por cento) estdo satisfeitos com o curso,
visto que o indicam para outras pessoas.

Eimportante observar que n3o foi possivel obter a participacdo
de todos na pesquisa, o que pode ter afetado as analises, visto
que alguns tdpicos poderiam apresentar outros resultados;
e isso alteraria as interpretacdes. Porém, ainda assim, este
estudo é representativo dos académicos de Educacdo Especial e,
portanto, legitimo.

Tabela 6 — Respostas ao questionario da pesquisa — Gltimo grupo

N. QUESTAO SIM | NAO | N3o sabe dizer

Vocé recomendaria
o curso de Educagdo
Especial para outras
pessoas?

10. 91,7% | 8,3% -

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2023)
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

A investigacdo em Educacdo Especial apresentada neste artigo
faz um mergulho nos aspectos fundamentais desse campo em
constante evolugdo, expde sua finalidade intrinseca, os desafios
prementes e as expectativas delineadoras de seu futuro. Foi
surpreendente que, com o objetivo de conhecer as motiva¢des de
escolha e expectativas dos académicos da terceira fase, além de
conhecer o ponto de vista dos académicos, este artigo apresenta
resultados tdo positivos em relacdo ao Curso de Licenciatura em
Educacdo Especial da UNIFEBE. Eimportante lembrar que o sucesso
de um curso é mérito de uma equipe formada pelos gestores, pelos
docentes, pelos académicos e por toda a infraestrutura oferecida
pela institui¢do. Por isso, perceber o alto nivel de satisfagcdo dos
académicos foi recompensador para todos.

A analise dos dados coletados revela um panorama envolvente,
em que a maioria expressa uma cren¢a sdélida no potencial
transformador da Educacdo Especial, evidenciando entusiasmo e
surpresa diante do conteddo do curso. A inclusdo, igualdade de
oportunidades e a busca por estratégias adaptativas e inclusivas
emergem como pontos cruciais, apontando para a necessidade
de maior formacdo especializada e o enfrentamento de desafios
multifacetados.

O estudo demonstra que ha um movimento de transicdo do
periodo de exclusdo para uma fase de inclusdo escolar, que
enfatiza a importdncia de se tratar cada aluno de maneira singular,
reconhecendo suas necessidades especificas. Os desafios
enfrentados, desde a falta de formacdo especializada até as
barreiras na implementacdo de préticas inclusivas, destacam a
complexidade do campo e a urgéncia de adapta¢do as demandas
contemporaneas da educacdo.

O processo de construgdo deste trabalho foi desafiador por
causa do tempo disponivel para a pesquisa da teoria, a participagdo
dos colegas de curso na coleta dos dados e a formatag¢do do texto
dentro de uma linguagem e de um formato que ndo sdo populares,
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por assim dizer. No entanto, foi muito recompensador, pois o
aprendizado foi deveras expressivo.

E necessario ressaltar, ainda, que, apesar da forte ades3o
a importancia da Educa¢do Especial, os resultados devem ser
interpretados considerando a limitagdo da amostra que teve o foco
na Unica turma do curso na UNIFEBE, em Brusque-SC. Assim, esta
pesquisa ndo pode ser generalizada para todos os estudantes de
cursos de Educacdo Especial, pois fatores individuais e contextuais
diferentes podem apresentar respostas bastante distintas. Haveria,
portanto, a necessidade de pesquisas mais amplas, avaliando cursos
de Educacgdo Especial de outras instituicSes de ensino superior, que
provavelmente apresentariam perfis diferentes. O fundamental é
que o educador especial tenha competéncia para propor praticas
inclusivas e promover uma educacdo verdadeiramente equitativa,
e seja sempre acolhedor e empatico, respeitando e valorizando a
individualidade de cada aluno.
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Ana percebe a Educagdo Especial como um campo que permeia todas as areas
do conhecimento, pois tem como objetivo reconhecer todos os seres humanos
como iguais em direito e dignidade; ao mesmo tempo em que valoriza e respeita
as diferencas na maneira como cada individuo experimenta o mundo. Por isso,
reconhece a Educacdo Especial como um saber essencial para todas as areas do
conhecimento e fundamental para a sociedade.

Lattes: |attes.cnpq.br/9898373458737447

E-mail: ana.siqueira@unifebe.edu.br

ANTONIA ALVES DA SILVA é natural de Candido Mendes, no Maranhgo, e
veio para Brusque atraida por melhores oportunidade de estudo e trabalho, em
busca de uma vida melhor. Ela escolheu o curso de Educacdo Especial, porque
era uma oportunidade de adquirir conhecimento. Com o curso, Antonia tem
descoberto muitas possibilidades e pretende atuar como educadora especial
depois de formada. Ela percebe que a Educacdo Especial se apresenta como
uma possibilidade de inclusdo muito importante, pois levanta debates e leva
o conhecimento de forma mais eficaz para as pessoas com deficiéncia.
Instagram: @antonia_alveszx

E-mail: antonia.silva@unifebe.edu.br

BRENDA DE ASSUNQAO nasceu em Sdo Jodo Batista (SC) e continua
morando na mesma cidade. Ela vem a Brusque apenas para cursar a licenciatura
em Educacdo Especial. Brenda ja é pedagoga e escolheu cursar uma segunda
graduacdo, porque no trabalho que desenvolvia na educagdo regular, como
professora da Educacdo Infantil, ela percebia que alguns alunos vinham
com muitas dificuldades; assim, ela sentiu a necessidade de se especializar.
Concomitante d graduagdo, Brenda também esta fazendo uma pés-graduagdo
em Educagdo Especial: Transtorno do Espectro Autista. E ela pretende
continuar estudando e quer fazer outras especializa¢gSes na area, como por
exemplo, em neuropsicopedagogia clinica. Brenda vé a Educacdo Especial como
um espago de desenvolvimento, no qual cada individuo é reconhecido por suas
capacidades e incentivado a superar suas dificuldades.

Instagram-1: @brendaassuncao_

Instagram-2: @pedagogabrendassuncao

E-mail: brendadeassuncao@unifebe.edu.br

CAMILA DA CUNHA NUNES nasceu em Joinville (SC) e veio para Brusque
atrabalho. Ela tem graduagdo em Educagdo Fisica, com mestrado em Educagdo,
e, também, tem mestrado e doutorado em Desenvolvimento Regional. Hoje,
Camila leciona no curso de Educagdo Fisica, além de outros cursos, e coordena
o Comité de Etica em Pesquisa da UNIFEBE. Camila acredita que a Educacio
Especial é essencial para uma sociedade mais justa e democratica.

Lates: lattes.cnpq.br/8944352987320239

Instagram: @camiladacunhanunes

E-mail: camila.nunes@unifebe.edu.br

319



10.

CLOVIS DALMOLIN é natural de Brusque (SC) e decidiu fazer o curso de
Educagdo Especial porque surgiu a oportunidade, mas ele pretende fazer
Administra¢do Pablica como segunda graduagdo. Para Clovis, a Educagdo
Especial é uma area que precisa de profissionais capacitados para atender o
publico-alvo dessa modalidade de educagdo. Na opinido de Clévis, todos os
profissionais que atuam na educagdo precisam de aprimoramento.
Instagram: @Clovis Dalmolin

E-mail: clovisdalmolin77 @gmail.com

ELEN RIBEIRO GUSTAVO nasceu em Porto Alegre (RS) e veio para Brusque
quando se casou, em 2016. Elen conta que quando surgiu a oportunidade de
fazer uma graduagdo, ela, de imediato, escolheu a Educagdo Especial. Ela
pretende continuar os estudos, fazendo uma p6és-graduagdo em Neurociéncia
e talvez uma segunda gradua¢do em Servico Social. Hoje, Elen afirma que
tem um novo olhar sobre a Educagdo Especial, pois o curso proporcionou a
experiéncia de viver em alguns ambientes que ela nunca imaginou estar.
Instaram pessoal: @ellen.cherry

Instagram do projeto académico: instagram.com/inc|
usivamentee?igsh=bHVhbWpxa2Nua3Fv

E-mail: elen.gustavo@unifebe.edu.br

FABIO JULIO PEREIRA BRIKS nasceu em Gaspar (SC), cidade vizinha a
Brusque. Fabio mudou-se para Brusque quando teve oportunidade de comprar
um terreno e construir aqui. Sua formagdo é em Letras e ele escolheu o
curso porque sempre teve interesse por linguas e literatura. Fabio gosta de
estudar como a linguagem funciona, desde a gramatica até a interpretagdo
de textos. Assim, como sempre teve afinidade com a leitura, a educagdo e a
pesquisa, Fabio sequiu a carreira académica, fazendo pos-graduagdo em nivel
de especializagdo, mestrado e doutorado. Fabio acredita que sua curiosidade
intelectual também foi um fator importante para que ele seguisse a vida
académica, pois ele vé o estudo da linguagem como algo dindmico e sempre
em evolugdo; e isso o fascina. Atualmente, Fabio é docente em Letras-Inglés,
Tecnologia Educacional, Educagdo especial, entre outros cursos da UNIFEBE.
Em relacdo a Educagdo Especial, Fabio entende que é um direito fundamental
para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva.

Lattes: |attes.cnpq.br/5811525301394083

E-mail: briksfabio@gmail.com

GEOVANI CRISPIM JUNIOR nasceu em Brusque (SC) e continua a viver na
cidade. Ele escolheu o curso de licenciatura em Educacdo Especial por achar
que é uma érea interessante e estar dentro da educagdo, pois sua pretensdo
é fazer uma seqgunda graduacdo de licenciatura em Matematica. E seguir
estudando para aprimorar seus conhecimentos com uma pés-graduagdo em
nivel de especializa¢gdo ou mestrado. Geovani vé a Educagdo Especial como
um meio para um mundo melhor e mais igualitario. Ele acredita que, se a
Educacdo molda a sociedade, a Educagdo Especial é quem destréi esse molde

320



11.

12.

13.

individualmente, mostrando que dentro de um padrdo estabelecido, nenhuma
pessoa deve ser limitada. Todos sdo livres para ser o que quiserem.
E-mail: geovani.junior@unifebe.edu.br

GILMAR DOS SANTOS é natural de Chapecé (SC). Ele veio para Brusque por
indicagdo de familiares que ja residiam aqui. Gilmar escolheu o curso, porque
é uma area em que ele quer atuar. Afinal, ele entende a Educacdo Especial
como algo de grande importancia para a inclusdo de pessoas com deficiéncia
na escola e para o aprendizado de todos.

Instagram: @gilmarsantos.sg

E-mail: gilmar.dossantos@unifebe.edu.br

GRASIELLI APARECIDA DE ALMEIDA nasceu em Trés Pontas, Minas
Gerais. Ela veio para Brusque com a familia, em 2019, por causa do trabalho
do seu esposo. Em 2022, comecou a trabalhar em uma escola, onde teve
contato com a Educagdo Especial. Isso abriu seus olhos para essa area que
ganhou seu coragdo. Entdo, ela trancou o curso de Letras-Inglés que fazia na
época e iniciou o de Educagdo Especial, que se tornou a area em que ela atua
e pretende se especializar para continuar se encontrando e transformando
cendrios. Grasielli acredita que por meio da Educagdo Especial, a inclusdo se
torna realidade e permite que cada aluno, com suas singularidades, floresca. A
Educacdo Especial ensinou-a a ver o potencial antes da dificuldade, a celebrar
processos antes de resultados e a acreditar que a escola pode ser, de fato, um
espago de transformagdo.

Instagram: @grasiialmeida
E-mail: grasielli.almeida@unifebe.edu.br

GUILHERME AUGUSTO HILARIO LOPES nasceu em Aracatuba (SP) e
veio ainda crianga para Gaspar (SC) acompanhando seus pais e, depois de
se casar, estabeleceu-se em Blumenau (SC). Desde muito jovem, Guilherme
é apaixonado por escola e pela educagdo, acreditando que ela é um lugar
sagrado, onde se pode contribuir de forma significativa para a formagdo
das pessoas. Esse amor pela educagdo o levou a escolher a licenciatura
em Histéria e, mais tarde, em Ciéncias Sociais. Ambas as formacdes
proporcionaram uma compreensdo mais profunda da sociedade e das suas
dindmicas, levando-o a atuar de maneira reflexiva e transformadora no
ensino, além de impulsionarem seu interesse pela pesquisa académica.
Guilherme fez mestrado em Desenvolvimento Regional. E, no doutorado,
continua analisando e investigando a comunicagdo e divulgacdo cientifica.
Além disso, buscou diversas especializacSes que |he proporcionaram
uma formagdo ainda mais ampla, com énfase no ensino inclusivo e na
pratica pedagdgica. Atualmente, Guilherme atua como docente no Colégio
UNIFEBE, com estudantes do Ensino Médio, e no Ensino Superior no curso
de Licenciatura em Educacdo Especial da UNIFEBE, entre outros cursos de
graduacdo da instituicdo. Para Guilherme, a Educacdo Especial é um campo
que busca garantir uma educacdo inclusiva, que respeite as diferencas e

321



14.

15.
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da educagdo, como a educacdo infantil, o ensino fundamental, a Educagdo
Especial, ou até mesmo a gestdo escolar. Em relagdo & Educagdo Especial,
Leticia acredita que é fundamental para garantir que todas as pessoas,
independentemente de suas necessidades ou deficiéncias, tenham acesso a
uma educacdo de qualidade, como lhe é de direito.

Instagram: @leeticiasoouza_

E-mail: leticiasouzal90800@gmail.com

LORITANIA DE OLIVEIRA MATTER SOARES nasceu em Guafra (PR)
e veio para Brusque quando se casou, em 2000. Ela escolheu a Educagdo
Especial por ser uma éarea da educagdo com a qual se identifica. Além disso,
a Educacgdo Especial complementa sua primeira graduagdo, Psicopedagogia.
Lori Tania pretende continuar estudando. Ela quer fazer uma especializagdo
em Neuro-psicopedagogia. Como psicopedagoga, Lori Tania ja esta atuando
na area da educagdo, especialmente com criangas com transtornos. Ela destaca
que a Educagdo Especial é uma area que exige que se tenha bons profissionais
especializados que realmente possam atuar de forma plena e com competéncia.
Instagram: @matterpsico

E-mail: lori.soares@unifebe.edu.br

LUCIANE OLIVEIRA DA ROSA é natural de Girua (RS) e veio morar em
Santa Catarina, depois de seu casamento e, logo em sequida, elainiciou o curso
de Pedagogia na UNIFEBE e seguiu a vida académica com pés-graduacdo em
nivel de especializagdo, mestrado e doutorado, sempre na area da Educagdo.
Hoje, Luciane atua como docente nos cursos de Pedagogia, Educagdo
Especial, entre outros, na UNIFEBE. A Educagdo Especial é fundamental para
a sociedade e, por isso, é necessario que passe pelas escolas, educando para
o respeito as diferengas.

Lattes: |attes.cnpq.br/6583987867770591

Instagram: @livrore_se

E-mail: luciane.rosa@unifebe.edu.br

MARIA EDUARDA BATISTA TIAGO nasceu em Balneario Camborid
(SC). Sua familia veio para Brusque quando ela ainda era pequena. Maria
gostou da mudanga, pois tinha o desejo de estudar no IFC — Brusque, que
é uma instituicdo federal que valoriza a aprendizagem cientifica, onde ela
cursou o ensino médio. Maria escolheu a Educagdo Especial, porque se
identifica e cré que a transformacdo social acontece pela educagdo. Ela
acredita que a escola é um ambiente que deve acolher e apoiar todos os
discentes, por meio de praticas afetivas, garantindo que o ensino seja
inclusivo e acessivel as necessidades de todos. Maria percebe que muitos
estudantes enfrentam desafios devido a falta de compreensdo sobre seus
comportamentos e formas de aprendizagem diferentes do padrdo, o que pode
dificultar o desenvolvimento cognitivo e interacional destes alunos. Diante
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disso, buscou aprofundar seus conhecimentos para compreender melhor
a diversidade e contribuir para uma educa¢do mais equitativa, que valorize
as potencialidades e habilidades de cada educando. Além da licenciatura
em Educacdo Especial, Maria também faz a gradua¢do de bacharelado em
Psicopedagogia. Ambas as 4reas se complementam, e, quando finalizar estes
estudos, ela pretende fazer pés-graduagdo em nivel de especializagdo em
Neurociéncia, e continuar com mestrado e doutorado com foco na éarea de
Educacdo Inclusiva. Maria vé a Educagdo Especial como uma éarea essencial
para atingir a equidade, tanto em contextos educacionais quanto em sociais.
Para ela, o acolhimento é o primeiro passo para a inclusdo. Quando se acolhe
uma pessoa, seja tipica ou neurodivergente, olha-se para ela, além de suas
particularidades, evitando julgamentos e pensando em solu¢Ges para apoia-
la em seu crescimento.

Lattes: |attes.cnpq.br/8305157372781599

E-mail: maria.tiago@unifebe.edu.br

Instagram: @aprendizdoeducar

MARIANA APARECIDA VICENTINI é natural de Botuvera (SC) e veio para
Brusque para estudar e trabalhar. Ela escolheu, inicialmente, a graduagdo em
Ciéncias Contabeis e, depois de formada, cursou a Licenciatura em Letras -
Portugués, Inglés e Literaturas. Mariana trabalhou em diferentes contextos
educativos e, por conta disso, sentiu a necessidade de se aperfeicoar. Assim,
ela decidiu cursar o mestrado e, posteriormente, o doutorado, ambos em
Educagdo, mas em uma perspectiva linguistico-discursiva. Ela faz parte do
grupo de pesquisa em Linguagens e Letramentos na Educac¢do e considera
a pesquisa essencial para a formagdo de académicos criticos em suas areas
de atuagdo. Mariana acredita que o conhecimento sobre a linguagem, por
uma perspectiva sociocultural, pode contribuir para o campo da educagdo
de modo geral, assim como, da Educagdo Especial. A linguagem transita em
todas as areas do conhecimento, de forma diferente, por meio de praticas de
oralidade, leitura e escrita, em contexto académico. Dessa forma, Mariana
entende que é sempre possivel aprimorar os conhecimentos prévios que
os académicos trazem de sua vivéncia para a sala de aula. Ela percebe que,
sendo docente do curso, a troca entre sua area de formagdo e a da Educacdo
Especial contribuiu muito para sua constru¢do pessoal e profissional. Como
professora e pesquisadora impactada pela Educagdo Especial, Mariana espera
ter também impactado, de alguma forma, os académicos do curso com quem
teve a oportunidade de interagir.

Lattes: |attes.cnpq.br/7279822961529805

MARLON DIETTRICH é natural de Guabiruba, cidade vizinha a Brusque,
e toda a sua familia é da regido, desde os antepassados que migraram da
Alemanha. Ele escolheu o curso de Educagdo Especial para complementar
sua formagdo na Psicologia. Marlon é psicdlogo e atua na escola; ele acredita
que a Educagdo Especial é fundamental para garantir aos estudantes com
deficiéncias ou necessidades especificas o acesso a um aprendizado adaptado
as suas condi¢8es em um ambiente inclusivo. Para Marlon, a Educagdo Especial
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promove a igualdade de oportunidades, o respeito a diversidade, a autonomia e
o desenvolvimento integral das pessoas.

Lattes: |attes.cnpq.br/9533043512899751

Instagram: @psicologomarlondiettrich

E-mail: marlon.diettrich@unifebe.edu.br

MELISSA FRANCIELLE DE LIMAS nasceu em Brusque (SC) e confessa
que nunca havia passado por sua cabega fazer um curso na area da educagdo.
Mas, depois de ter dois filhos, surgiu a oportunidade de cursar Educagdo
Especial e ela decidiu iniciar o curso. Foi ao longo dos semestres, pesquisando
e discutindo sobre a érea, que Melissa comecou a se interessar por esse mundo
inclusivo. Porém, a certeza de que havia feito a escolha certa, aconteceu
quando ela fez o estdgio na APAE. Ela se apaixonou e, indubitavelmente,
pretende atuar na area, mas também quer fazer uma segunda graduagdo em
pedagogia ou uma pbés-graduagdo em alguma area da Educagdo Especial, para
complementar seus conhecimentos. Melissa vé a Educacdo Especial como uma
area de infinitas possibilidades para a constru¢do de uma sociedade inclusiva,
para o respeito a diversidade e para todos entenderem um pouco mais sobre
a realidade das pessoas com deficiéncia e transtornos. Ela acredita que cursar
Educagdo Especial fé-la entrar em um mundo, no qual o respeito e a empatia
prevalecem, e onde os futuros educadores especiais terdo a possibilidade de
incentivar, motivar, e fazer diferenca na vida das familias que precisam de apoio
e acolhimento.

Instagram do projeto académico: instagram.com/inclusiva
mentee?igsh=bHVhbWpxa2Nua3Fv

Instagram pessoal: instagram.com/meelissaliimas/profile
card/?igsh=MWJ6d3gwbmxsMzRzMw==

E-mail: melissalimas@unifebe.edu.br

RAQUEL MARIA CARDOSO PEDROSO nasceu em Imarui-SC, mudou-
se para Brusque aos cinco anos com a familia, acompanhando o pai, que era
servidor pUblico municipal. Ela sempre gostou de ouvir e criar histérias, por
isso sua primeira graduagdo foi Letras (Portugués-Inglés). No entanto, por
sentir necessidade de aprofundar os conhecimentos, mais tarde também se
graduou em Pedagogia e Letras-Libras pela UFSC. Durante a atuagdo de
professora, foi em busca de mais conhecimento, fazendo vérios cursos de
pbés—-graduacdo e o mestrado em Linguistica pela UFSC, na area de Linguistica
Aplicada, na linha de pesquisa de Lingua Brasileira de Sinais. Hoje, Raquel é
professora aposentada de Lingua Portuguesa pela Prefeitura Municipal de
Brusque. Atua no ensino superior como professora e coordenadora do curso
de Licenciatura em Educagdo Especial. E membro do Conselho Municipal dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA) do municipio de Brusque—SC
e do grupo de pesquisa (GP) em Inclusdo e Acessibilidade na UNIFEBE. Para
ela, pesquisar e debater sobre a Educagdo Especial é o caminho para que se
perceba a urgéncia de politicas publicas nas escolas que realmente promovam
a inclusdo dos estudantes com deficiéncia e transtornos. Fazer pesquisa
produz conhecimento, e o conhecimento quebra preconceitos, reelabora
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conceitos e promove agdes. E isso torna o ser humano mais tolerante e o
mundo mais inclusivo.
Lattes: |attes.cnpq.br/0684532478174007

REGIANE DE SYLLOS HUTIEL nasceu em Campinas (SP) e veio para
Brusque com a mde e os irmdos, porque sua avé morava aqui. Inicialmente,
Regiane escolheu o curso de Educa¢do Especial, porque ganhou a bolsa de
estudos, pois ela ndo teria condi¢des de pagar uma faculdade. Hoje ela esta
encantada e pretendo trabalhar na &rea. Além disso, ela quer continuar os
estudos e fazer poés-graduagdo em alguma area relacionada a Educacdo
Especial, como neurodesenvolvimento ou psicomotricidade. Regiane vé a
Educacdo Especial como uma oportunidade para auxiliar na educagdo de
criangas que necessitam de atendimento especializado.

E-mail: josmarbatista968@gmail.com

ROSANA PAZA nasceu em Brusque, onde sempre residiu. Ela tinha intengdo
de ser secretéria bilingue ao iniciar a graduacdo em Letras Portugués-Inglés
(UNIVALI). E entdo se encontrou na sala de aula. Rosana tem especializagdo em
Lingua Inglesa e mestrado em TESOL (Teaching English to Speakers of Other
Languages) na New Mexico State University e, atualmente, é coordenadora do
curso de Letras-Inglés da UNIFEBE; além de atuar como revisora e membro do
Conselho Editorial da Editora UNIFEBE e professora em diversos cursos. Foi
gratificante para Rosana participar deste livro. Para ela, a Educag¢do Especial é
importante para garantir igualdade de oportunidades nas escolas e preparar os
alunos para a vida em sociedade. Como a escola é um ambiente de formacdo de
valores e convivio social, a inclusdo escolar afeta a maneira como as criancgas
e adolescentes encaram e lidam com as diferengas, contribuindo para uma
sociedade inclusiva e empatica.

Lattes: |attes.cnpq.br/0090453224109579

SCHEILA TRINDADE nasceu em Videira (SC) e veio para Brusque, ainda
muito pequena, com os pais que vieram para trabalhar. Ela escolheu Educacdo
Especial porque queria ter mais conhecimentos sobre a educa¢do de pessoas
com deficiéncia. Ela pretende atuar na area depois de formada, mas também
quer se especializar em neurociéncia. Scheila percebe a Educag¢do Especial como
area do conhecimento necesséria para o mundo. Ela acredita que a Educagdo
Especial deveria ser uma disciplina nas escolas, pois sé tendo o conhecimento
é que a inclusdo acontecera por completo. Nessa disciplina, os alunos teriam a
oportunidade de trabalhar a empatia no dia a dia.

E-mail (1): scheila.trindade@unifebe.edu.br

E-mail (2): xeilokatrindade1@gmail.com

TAMILY ROEDEL nasceu em Blumenau (SC), hoje reside em Navegantes e
vem a Brusque para trabalhar na UNIFEBE, atuando como docente em varios
cursos, entre eles, Pedagogia e Educacdo Especial. O interesse de Tamily
pela Educagdo Especial tem motivagdo na observagdo de sua realidade como
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professora na rede regular de ensino, onde encontra muitos alunos que
precisam de atendimento especializado e adapta¢do de material em suas
aulas. Tamily gostaria de ter sido mais preparada para a educagdo inclusiva
em sua primeira gradua¢do em Ciéncias Bioldgicas, porém, a época, ndo
havia essa discussdo. Quanto & Educagdo Especial, ela reconhece que é
importante que todos os professores facam cursos de formagdo e tenham
atualizagBes constantes nessa area, pois é uma area fundamental para que
a escola possa cumprir seu papel de contribuir para a formac¢do de uma
sociedade justa e inclusiva.

Lattes: |attes.cnpq.br/2319326202340959

Instagram: @tamilyroedel

E-mail: tamily.roedel@unifebe.edu.br

TATIANA COSTA MASERA nasceu e sempre morou em Brusque. Ela é
graduada em Educagdo Especial, é psicbloga e tem mestrado em Educagdo.
Tatiana atua na area da Educagdo Especial hd 10 anos, especificamente
com Transtornos do Neurodesenvolvimento, com avaliagdo, intervencdo e
orientagdo parental. Hoje ela é também docente do curso de Educagdo Especial.
Para Tatiana, a Educacdo Especial é uma 4rea em constante crescimento, que
desempenha um papel fundamental na constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e inclusiva. Por isso, é essencial garantir o cumprimento da legislagdo que
prevé a formagdo de profissionais qualificados para atender as necessidades
do publico-alvo da Educagdo Especial. Atualmente, essa formagdo é ainda
mais relevante, pois a inclusdo escolar promove o desenvolvimento académico,
social e emocional dos estudantes, assegurando-lhes o direito d aprendizagem
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

Lattes: |attes.cnpq.br/9919661133208378

Instagram: @tatacostamasera

E-mail: tatiana.masera@unifebe.edu.br

THAIANE GABRIELE PINHEIRO PINTO nasceu em Sdo Luis (MA) e
veio sozinha para Brusque em busca de novas oportunidades, recomegos e
crescimento profissional e intelectual. Ela ainda esta trilhando seu caminho
de aprendizado e se redescobrindo a cada dia. Thaiane afirma que a area da
Educacdo Especial sempre chamou sua atengdo; pois, mesmo estando ciente
de todos os desafios, é recompensador guiar o aluno atipico no caminho do
aprendizado. Ela pretende atuar como professora do atendimento educacional
especializado (AEE) na rede regular de ensino, mas ndo quer parar de estudar.
Ela tem a intencdo de fazer pbs-graduagdes que possam aprimorar seu
conhecimento no trabalho para auxiliar os estudantes que atender. Thaiane
acredita que a Educacgdo Especial é capaz de mudar vidas, pois aprendemos
com as diferengas e, com um olhar sensivel e muita dedicagdo, é possivel
perceber que as particularidades de cada aluno podem mové-los no exercicio
da cidadania em dire¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Instagram: instagram.com/t hai___?igsh=NnB4aHVt

YmNyMDc5
E-mail: thaiane@unifebe.edu.br
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